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8. Uluslararasi Tarih Egitimi Sempozyumu —
INTERNATIONAL
8th International Symposium on History Education SYMPOSIUM ON
HISTORY EDUCATION

ACILIS KONUSMASI

Diinyada ve Tiirkiye’de Tarih Egitimine Bakmak: Belki Bizde de Bir
Giin...

Prof. Dr. Yiicel Kabapinar

Marmara Universitesi,

e-posta:kabapinar@marmara.edu.tr, ORCID: 0000-0001-6039-0096

Diinya Degisirken Egitimin Anlami ve Tarih Dersini Sorgulamak

Okudugum kose yazisindaki veriler oldukca ilgi gekiciydi. Bu veriler degisen diinyanin ig
yliziinii bir kez daha ortaya koyuyordu. Bu verilerden bazi kesitler asagidaki gibidir;

Bugiin diinyada 5 milyar insanda cep telefonu var.

4.5 milyar insan internet kullaniyor.

Her giin, 350 milyar e-mail atiliyor.

Google'da her bir dakikada 5 milyon arama yapiliyor.

Facebook'ta her bir dakikada 3 milyon paylasim oluyor.

Twitter'da her bir dakikada 500 bin mesaj atiliyor.

WhatsApp'ten her giin 100 milyar mesaj atiliyor, her giin 100 milyar!
Tiirkiye'de 50 milyon kisinin akill1 tabir edilen cep telefonu var.
Tiirk vatandaslar: giinde ortalama 8 saat internet kullaniyor.

Tiirk vatandaslar: giinde ortalama 3 saat sosyal medyada kaliyor.

Yukaridaki verileri okudugumda ilk aklima gelen “Bu veriler 151ginda egitim ne ve nasil
olmalidir? Egitimin amaglar1 ve kapsami doniismeli midir? Dontiisecekse nasil? Boylesi bir kusak
icin egitim/okul/6gretmen/0gretim programi/ders kitabi ne anlama gelmektedir? Onlar igin
anlam ifade etmeyen okul/sinif/ders/konu kapsami nelerdir? Bu degisen egitim tanimi, amaci ve
kapsami igerisinde okullardaki tarih egitimi kendisini nasil diizenlemelidir? Sayet
diizelmemekte direnirse tarih egitimini bekleyenler neler olur?”. Mesela Hunlar, Goktiirklerle
baslayan Gazneliler, Tulunogullar1 ve Ihsidlerle devam eden devletler silsilesinin ardindan
Biiylik ve Anadolu Selguklulari, Karamanoglu ve Germiyanoglu Beylikleri ile akip giden



kronolojik siire¢ mi genclige ogretilmelidir? Bunun ardindan Osmanli, “kurulus, imparatorluk
haline gelis, en genis sinirlarina ulasma, duraklama, gerileme ve yikilis”la kronolojik akig
icerisindeki tarih ekseninde mi sunulmalidir? Diinya tarihi ve yakin ge¢mis ve gilintimiiziin

tarihi 6grencinin 6niine getirilmeli midir?

Bunun da 6tesinde Tarih dersi/konusu adi altinda ilkokul birinci siniftan lise son siifa dek
yillardir sunulanlarin/ogretilenlerin verimlilik analizi ne denli yapilmistir? Tim bu egitim
basamaklarinda Tarih dersini son derece seven ortalama bir 6grencinin zihninde lise egitiminin
sonunda neler kalmaktadir? Tiim egitim siireci Tarih dersi adma ne gibi zihinsel semalar
olusturmaktadir? Ya da bunun tersi, Tarih dersini potansiyel olarak ¢cok da sevmeyenlerin 12 yil
boyunca devam ettikleri Tarih dersleri/konular1 onlarda ne gibi bilgi ve bakis acilar

olusturmaktadir?

Bir de tarih 6gretmeni perspektifinden bakmak gerekirse, ortalama bir tarih dersi 6gretmeninin
ogrettiklerinin 6grencide buldugu anlam(lar) tizerinden olusan meslek doyumu onu ne derece
tatmin etmektedir? Emekli oldugunda “ben tarih derslerinde gercekten anlamli isler yaptim ve
ogrencilerde su su bilgi, bakis acilar1 ve becerileri de gelistirdim” deme olasilig1 nedir? Kisacasi,
tarih dersi ve konular1 gercekten Ogrencilere/insanlara neler katmaktadir? Mesela asagida bir
gazete haberi (2), bir sosyal medya paylasimi ve bir arastirma sonucuna (Kabapinar, 2009) dair
iki veri sadece kendi icinde biricik ve tekil durumlar1 m1 tanimlamaktadir; yoksa bdoylesi

ornekler cok ama ¢ok daha artirilabilir mi?

Gorsel 1. Bir gazete haberi, sosyal medya paylagimu ve bir aragtirmaya iligkin iki veri
Uyuyan égrenciler emekli etti PN

Antalya Konyaalti Endiistri Meslek ve Teknik Lisesi'nde 21 yildir gérev yapan, 35 yillik tarih
6gretmeni 57 yasindaki Ahmet Hilmi Kanci, gegen 6gretim yili sonunda derse girdigi sinifta
biri harig tim 6grencilerin uyudugunu gériince emekliye ayrildi
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Soru IIl. Asagidaki Kurtulus Savagi’nda gegen tarihsel olaylan olus sirasina gore siralaymz.

(1) Lozan Antlagmasi (2) Erzurum Kongresi  (3) TBMM’nin Agilist  (4) Atatiirk’iin Samsun’a Ctkisi
(5) Mondros Ateskes Antlagmasi

A atbeck. /oA T8mMM. Bealyy Mendres

.................



Soru V. Asagidaki Diinya tarihinden bazi olaylar: olug sirasina gore siralayimz.
(1)Ay’a insanm ilk Kez Ayak Basmas1  (2)Sanayi Devrimi  (3)Amerika’nin Kesfi  (4)Canakkale Savag
(5)Hirosima’ya Atom Bombasinin Atilmast

.....................................

Ay isno  Aredian ooy N 0ol Cocklale doves
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Yukaridaki gorsellerde de goriilecegi tizere, salt endiistri meslek lisesi 6grencilerinden dolay1
midir tarih dersi 6gretmeninin emeklilik istemi; sayet anadolu lisesi ya da fen lisesinde
ogretmen olsaydi emekli olmaz miydi? Atatiirk’e Yeniceri Ocagini kaldirtan bu delikanlinin lise
tarih 6gretmeni bu paylasimi gorseydi verdigi geger not i¢in neler diistiniirdii? Tiim sucu da bu
delikanliya yiiklemek de ne denli adil olur; tarih 6gretimi sisteminin biitiiniinti diistinmeksizin?
[lkokul, ortaokul, lise ve ardindan uzaktan egitim olarak olsa da iiniversitede de Milli
Miicadele’ye iliskin konular1 dort kez okuyan siif 6gretmenligi tiglincii smif 6grencilerinden
sadece % 28'inin yukarida goriilen bes olay1 (Lozan Antlasmasi/Erzurum Kongresi/TBMM'nin
Acilisi/M. Kemal’in Samsun’a Cikisi/Mondros Ateskes Antlasmasini) kronolojik olarak dogru

siralamamasi olagan midir?

Ay’a insani ilk kez ayak bastirttiktan sonra Amerika’y1 kesfettirten siuf Ogretmenligi
ogrencisinin ilkokuldan iiniversiteye dek gordiigii tarih derslerine ayirdigi zamanda daha
islevsel bir derse/konuya devam etmesi kendi adina daha iyi olur muydu? Ya da tarih
dersleri/ders kitaplari/6gretmenleri neler yapti da 6grenciyi bu hale dontistiirdii? Tarih dersi
adina can sikicr olan bu dort ornegi gordiikten sonra Ogretmen ve tarih Ogretimi caligan
akademisyenler olarak “biz ne/neler yapiyoruz” sorusunu sormak gerekli midir? Yine tarih

dersiyle ilgili gazetelere de yansiyan absiirt bir duruma iliskin gorseller asagida paylasilmstir.

Gorsel 2. Muhtesem Yiizyll dizisinin ortaya c¢ikardigr traji-komik durumun gazeteye

Haberler > Gincel > Savo, Sehzade Mustafa igin karanni verdi 21 Subat 2014 Cuma 10:00 | Son Gancelleme: 21 Subat 2014 Cuma 10:53
04 Mart 2014 Sali 1605 | Son Géncelleme: 04 Mart 2014 Sali 19:36

Savci, Sehzade Mustafa igin kararini verdi §ehzade Mustafa’nin tirbesine bir
: gunde 2 bin ziyaretgi!

460 yil énce
meydana

geldigi icin...

Yizyil'da 'min 6liimii sonrasi Kanuni Sultan Siileyman,
Hiirrem Sultan ve Riistem Pasa hakkinda yapilan sug¢ duyurusunda savcilik kararini
verdi.

Bursa Savaisi Abdulhamit Erdem, olayin 460 yil 8nce meydana geldigini, siiphelilerin hayatta
olmadigini belirterek konunun zamanasimina girdigini kaydetmisti

Muhtesem Yizyil' dizisinde Sehzade Mustafa'nin babasi Kanuni Sultan Sileyman tarafindan -
bogdurtulmasi sahnesinden etkilenen Hasan Koz, 14 Subat'ta Bursa Cumhuriyet Savcilgina - T P
giderek, Kanuni Sultan Sileyman, Hirrem Sultan, Riistem Pasa ve adinin tespit edilmesini Haberi Paylas @ @ o o ¢
istedigi diger sipheliler hakkinda sug duyurusunda bulundu. ‘Stipheli’ olarak gosterdigi

Kanuni Sultan Sileyman, Hiirrem Sultan ve Ristem Pasanin ‘halki kin ve nefrete siriiklemek’

ve ‘azmettirerek bogdurmak’ suglarindan yargilanmalarini isteyen eden Koz, dilekgesinde Muhtegem Yiizyil dizisinde $ehzade Mustafa’nin bogdurma sahnesinin
sUphelilerin adresini Topkapi Saray/Istanbul’ olarak gésterdi. yayinlanmasinin ertesi gin tirbeyi 2 bin kisi ziyaret etti.



Bursa Haberleri » Haber

CiHAN PADISAHINA TAKIPSIZLIK
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Bursa'da ‘Muhtesem Yazyil' dizisinden etkilenen bir vatandasin Kanuni Sultan Sileyman . L
hakkindaki sug duyurusunu degertendiren saveilik, takipsiziik karari verdi Bursa Savcisi Abdulhamit Erdem, olayin 460 yil énce meydana geldigini, stphelilerin
Muhtesem Yazyil dizisinde $ehzade Mustafa'nin babasi Kanuni Sultan Stleyman tarafindan coktan hayatini kaybettigini belirterek ve bu davanin zamanagimina girdigini kaydetti.
bogdurtulmasi sahnesinden etkilenen Hasan Kéz, 14 Subat'ta Bursa Cumhuriyet Savciligina
bagvurarak, Kanunl Sultan Stleyman, Harrem Sultan, Rustem Pasa ve adinin tespit ediimesini Bursa Cumhuriyet Savcisi Abdulhamit Erdem, 18 Subat tarihli kararinda, Padisah
istedigi diger stpheliler hakkinda su¢ duyurusunda bulundu. K6z, ‘supheli’ olarak gésterdigi 3 | . N 2 3 ~ o b 3
Kanuni Sulta yman, Hurrem Sultan ve Rustem Pasa'nin 'halki kin ve nefrete suruklemek’ ve Sultan Stleyman'in 1553 yilinda oglu $ehzade Mustafa'yi bogdurdugu ve cinayetin
azmettirerek bogdurmak’ suglarindan yargilanmalarini talep etti, K&z, dilekgesinde ise siiphelilerin azmettiricisi oldugu iddiasi ve suglularin cezalandiriimasi istemiyle Hasan Kéz
adresini "Topka| olarak gosterdi "

rafindar I rlatti. | i I 1
Sehzade Mu tirenterin cezalidinimasini ve gehzadéye Mbannin ladesi steyen tarafindan sug duyurusunda bulunuldugunu hatiriatt. Savei Erdem, *Olayin yaklagik
Koz, dun tekrar savciliga basvurarak dizinin yayinlanmamast icin yuritmeyi durdurma karari 460 yil 6ncesinde meydana gelen bir olay oldugu, tim sug isnat edilen kisilerin éldug,
Vveriimenin) (sied) suphelinin 8lmesi ve zamanagimi géz éniine alindiginda, musnet olay hakkinda
Hasan K6z'Gn yaptigr bagvuruyu degerlendiren Bursa Cumhuriyet Savcisi Abdalhamit Erdem, 3 " \ade-i itibar k ise adli
kovusturmaya yer olmadigina karar veriidigini acikladi. Savci Erdem, olayin 460 yil 6nce meydana sorugturma ve kovugturma yapilamayacag, iade-i itibar konusunun ise:adli
geldigini, haklarinda sug isnat edilen kisilerin 61digina ve dolayisiyla konunun zaman asimina sorugturmaya konu olamayacagindan kovusturmaya yer olmadigi” gerekgesiyle

girdigini belirtt kovusturmaya yer olmadigina karar verdi.

Tiirkiye, komik ve hatta trajikomik olaylarla karsilasabilme olasiliginizin oldukga fazla oldugu
bir {ilkedir. Bunlardan biri de 14 Subat 2014 tarihinde gerceklesirken okul diizeyindeki tarih
dersleri adma 6nemli sonuglar1 da beraberinde getirmekte idi. Donemin ¢ok seyredilen tarih
dizisi Muhtesem Yiizyil'1 izleyen Hasan K6z adli vatandas, Sehzade Mustafa'nin babasi Kanuni
Sultan Siileyman tarafindan bogdurulmas: sahnesini izledikten sonra solugu Adliye’de almakta
idi. Hasan K6z, Bursa Cumhuriyet Savciligina bagvurarak, “Kanuni Sultan Siileyman, Hiirrem
Sultan ve Riistem Pasa hakkinda su¢ duyurusunda bulunuyordu. Bu su¢ duyurusunda
ilgililerin “halki kin ve nefrete stiriiklemek” ile “azmettirerek bogdurmak” suglarindan

yargilanmasi istenirken, stiphelilerin adresi olarak da “Topkap1 Saray1” gosterilmekte idi.

Belki de okudugu ortaokul/lise tarih ders kitaplarinda kardes katliyle ilgili genel bir klise olan
‘belki bir iki kisi ortadan kaldirildi ama devletin devamlilig1 i¢in bu da gerekliydi’ tiimcesini
okuyarak liseden mezun olan Hasan Koz, televizyondaki dizide bambaska bir boyutla
karsilasiyordu. Dizideki sahnede Mustafa'nin cadirina 5-6 cellat girmekte ve uzun bir
miicadelenin sonunda Sehzade’yi alt ederek iple bogmakta idi. Cekilen sahne agir ¢ekimde
gerceklesmekte ve eslik eden miizikle daha da dramatik bir hal almakta idi. Tiirkiye’deki pek
¢ok olayda oldugu gibi, bu dizide de, Tiirk halki Sehzade anneleri Hiirrem/Mahidevran ile
Sehzadeler Selim/Mustafa taraftari olarak ikiye ayrilmis idi. Olasidir ki, dizinin bu sahnesini
izleyen Hasan K6z, empati de yaparak, Sehzade Mustafa’ya babasi tarafindan haksizlik
yapildig1 diisiincesine ulasmis ve mahkemeye bagvurmustur. Nitekim bogdurulma sahnesinin
izlenmesinin ardindan ertesi giin Sehzade Mustafa'nin Bursa’daki tiirbesini yaklasik iki bin kisi
ziyaret etmekte idi. Tarih ders kitaplarinda iskalanan ya da gozden kacgirtilan bu konu, bir
televizyon dizisinin bir sahnesi sayesinde halkin giindeminin ilk konularindan biri haline
dontisebiliyordu. Bereket versin ki, savci, sug isnat edilen kisilerin 6ld{igiinii ve zaman asiminin

gerceklestigini belirterek kovusturmaya yer olmadigina karar vererek dosyay1 kapatmaist.



Tiirk tarihinin cesitli donemlerinde ziyadesiyle c¢ok “tartismali konu/olay/durum/kisi
bulunmaktadir; “Tiirklerin Miisliimanlig1 kabul siireci”, “kardes katli”, “Abdiilhamit’in sifatlar
ve eylemleri meselesi”, “Mustafa Kemal'i kim Anadolu’ya gonderdi?”, “Istiklal Mahkemeleri
devrim mahkemeleri miydi; adaletsizlik ortamlar:i miydi?”, “Lozan Antlasmasi zafer mi hezimet
miydi?”, “KOy Enstitiileri aydinlanma merkezleri mi komiinist yuvalar1 miydi?”, “6-7 Eyliil
Olaylar1” gibi daha onlarca konu/sorun/durum ogrencilerin goziinden tek boyutlu olarak
sunularak kacirilmaktadir. C)grenciler, en azindan bazi Ogrenciler, olusan bu bosluklar
filmlerin, dizilerin, belgesellerin ya da akademik kaygidan uzak ideolojik kalemsorlarin
anlatilar1 iizerinden doldurabilmektedir. Bu anlamda tarih/sosyal bilimlerin akademik boyutu
ile ders kitaplarinda temsil edilen tarih/sosyal bilim anlatis1 arasinda oldukga biiyiik bir makas
vardir. Bu makasin daralmasinin ancak ders kitaplarinda akademik tavra dogru agilim

yapilmasiyla olanakli olabilecegi de belirgindir.
Tarih Derslerinde Zihni Devreye Sokmak Olanakli midir?

Diinyanin neresinde olursa olsun, tarih/sosyal bilgiler derslerinde/ders kitaplarinda giincel ya
da gecmis olay/konu/sorun ya da durumlara iliskin tek/biricik anlati 6grencinin Oniine
degismeyen dogruymus gibi sunuluyor ve alternatif diger bakislar Ogrencinin zihin
diinyasindan kagiriliyorsa bu egitimin sonu kagmilmaz olarak ezberle bitecektir. Eskinin
Edebiyat giiniimiiziin Insan ve Toplum Bilimleri Fakiiltelerinde akademisyenler/bilim insanlar1
gilincel ya da ge¢mis olay/konu/sorun ya da durumlara tek ve biricik dogrular tiretiyor mu?
Tabii ki, dogal olarak hayir; hem de kocaman bir hayir. Peki, eskinin Edebiyat ya da
giiniimiiziin Insan ve Toplum Bilimleri Fakiiltelerindeki akademisyenler/bilim insanlari
giniimiiz ya da geg¢mise iliskin goklu bakis tiretiyorken bu ¢oklu bakis silsilesi neden sosyal
bilimlere iliskin derslerin biinyesinde kendini gosterememektedir?

Bu noktada karsimiza insan ve toplum miihendisligi olarak da nitelenebilecek “vatandaslhik
aktarimi “ kavrami ¢tkmaktadir (Kabapinar, 2021a). Bir akademisyen olarak belki de en nefret
ettigim ifadelerden biri olan “arzu edilen insan tipi” temelinde “istendik davranis degisikligini”
merkeze alan bu yaklasimda sosyal bilimlere ait derslerin varlik amaci bir metafor olarak ifade
edilecek olursa “dokiim haddehanesine” benzetilebilir. Olanakli oldugunca “arzu edilen insan
tipi”nin kaliba dokiilmesinin hedeflendigi bu dokiimhane derslerde (tarih, sosyal bilgiler, hayat
bilgisi, din ve ahlak bilgisi, inkilap tarihi, vatandaglik ve insan haklar1 ve hatta Tiirkce dersleri
gibi) makbul bilgi ve bakis acillar1 6n plana c¢kmaktadir. Béyle bir yapida o6grencilerin
bilissel/duyussal ve psiko-motor becerilerinin “egitim sart” soylemine ragmen on planda
olamayacag asikardir. Yine 6grencilerin bireysel farkliliklariin 6n plana ¢ikarilmas: yerine tiim
ogrencilerin/toplumun tek ve sorgulanmas: istenmeyen ortak paydada toplanmaya calisilacag:
da tahmin edilmelidir. Egitim yoluyla “6grencilerin zihinlerini fethetme” c¢abasi olarak da

adlandirilabilecek “vatandaslik aktarimini” resmeden bazi karikatiirlere asagida yer verilmistir.



NEYSINILY)
SATIN ALDWA ...

“Neysimil kanalini satin alan aslanin zebra ile iliskisi"ni anlatan karikatiir, algimnin tek yonlii
olarak nasil belirlenebilecegini ya da manipiile edilebilecegini gostermesi noktasinda
vatandashik aktarimi kavramuyla iliskilenmektedir. Sagdaki karikatiirde “istendik davranis
olusturan” kisi ya da kurumlar neler olabilir? Bu kisi ya da kurumlar; hiikiimet, MEB, Talim ve
Terbiye Kurumu, Milli Glivenlik Kurulu, Genelkurmay ve/veya ordudaki komutan(lar), Diyanet
ve/veya camideki imam, tarikat seyhi, okul miidiirli, Ogretmen, anne, baba ya da
mahalle/toplum baskis1 da olabilir. Asagidaki iki karikatiir de yine vatandaglk aktarimi kavrami
ile iliskilidir.

t Bunlan 6gren ve nedenini de sormal )
i &

efendim.
Tesekkiir
cderim
efendim.

Vatandaslik aktariminda aktarilacak bilgi/deger ve bakis agisinin smirlar: vardir. Egitim sistemi
ve bunun bilesenleri olarak 6gretmen (pek ¢ogu icin gegerli), 6gretim programi ve ders kitaplar:
da bunun indirgeyicileri olarak islev gormektedir. Nitekim sol taraftaki karikatiirde, ders kitab1
kafali 6gretmen ders kitab1 kafali 6grencileri tiretmektedir ve sagdaki karikatiirde de goriilecegi

{izere, bu siirecte cok da sorgulama ve beceri gelisimi arzu edilmemektedir. Ustelik Tiirkiye gibi



demokrasinin neligi noktasinda gii¢ savasimlarmin oldugu bir tilkede farkli donemlerde farkl
deger ve tarihsel yorumlamalar da giindeme gelebilmektedir. Mesela, tilkemizde
dedelerin/babalarin okudugu tarih ders kitaplarinda (1930'lardan 1980’lere ve belki de 2000'lere
dek) Abdiilhamit “kizil sultan, gerici ve miistebit” olarak resmedilebilirken o dedenin/babanin
torunu/gocugu ise aynu tarihsel figiir icin “Ulu Hakan, cennetmekan Han” gibi ¢ok olumlu
anlatilar duyabilmekte (Kabapinar, 2021b) ve giliciin yonettigi devlet kanallarinda da bu algiy1
pekistiren diziler izleyebilmektedir. Bu anlamda aslinda diinyadaki hangi tilkede olursa olsun,
okul diizeyinde tekil anlat1 igeren tiim derslerin/ders kitaplarinin 6ziiniin devlet propagandasi

oldugu da 21. ylizyilin egitim anlayis1 Olgiitleri gergevesinde goriilmelidir.

Buradan yola ¢ikarak Insan Haklar1 Bildirgesine girmesi gereken bir madde olarak
onermekteyim ki; ‘genclerin/cocuklarin giincel ya da gecmisteki olay/konu/sorun ve durumlara iliskin
coklu bakis agilarin 63renme hakki taninmalidir’. Kisisel goriisim herkes tarafindan bir klise olarak
ifade edilen ve “sart olarak goriilen egitim” ancak o zaman anlam kazanacaktir. Bu anlamda
sosyal bilimlerle iligkili dersler de “deadening the minds” yerine “opening the minds”
hiiviyetine kavusacaktir. Unutulmamalidir ki, insan ve toplumlarin 6ykiisiiyle mesgul tarihin
ezber olabilmesi s6z konusu degildir; artik tarih dersleri giiglii birileri Oyle istedigi icin ezber
olabilir/kalabilir durumundadir. Vatandasina giivenen sistemler tarih dersleri igin 6grenci
lehine “yol verir”. Tarih derslerine, sosyal bilimlerin/tarihin metodolojisinin egemen olmasi
noktasinda “yol verir”. Bu durumda bu béliimiin baghgindan da yola ¢ikarak akla gelmesi
gereken soru “tarih derslerinde zihni devreye sokmak” icin neler yapilmalidir? Yine bir diger
soru da tarih derslerinde, sosyal bilimlerin/tarihin metodolojisini ise kogsmak ne demektir ve

nasil olur?
Kanitlarla Megguliyet ve Ezberin Iflas1

Bu cercevede giindeme gelecek iki temel kavram, yontem olarak “kanit temelli 6grenme”,
ogrenciye yiiklenen anlam olarak da “Ogrencinin kiigiik bir tarih¢i olma ¢abasi”dir. Bu
cercevede Ogrencinin, olanakli oldugunca sosyal/tarihsel bilginin {iiretim basamaklarimni
deneyimlemesi 6n plana ¢ikmaktadir. Tiim bunlarin bir aradaligmi iceren bir ders kitab1

ornegine asagida yer verilmistir (Ferriby, 2016).



SOURCE 10
A 1923 German poster discouraging people from buying French and
Belgian goods, a5 long as Germany is under occupation.
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2 Germany 1890-1945: Democratyiand Dictatarhip

SOURCE 11
The memories of Jutta Rudiger, a German woman living in the Ruhr
during the French ocaupation.

There was cial harasst ere was widespread hunges,

e d. If they disliked you
W pavel tance come along with their
riding crops and you'd have to walk in the road.

FOCUS TASK

How had the war and post-war settlement
changed Germany?

Use the information on pages 5360 and your own research to
complete the following task.

1 Use the map on page 54 to draw a simple outline of
Germany in 1914. Annotate your map in one colour with
words and images to indicate the situation in Germany at
that time. Inchude who was in charge, the population of
Germany, its main industries, etc

Now annotate your map in a similar way, using a second
colour, to show how things have changed by 1919. Shade

~

in any areas of land which have been removed, and oss
out any resources which have been lost. Add words and
drawings to indicate the situation by 1919.

Now write a paragraph under your map to summarise the
main changes which have taken place in Germany between
1914 and 1919.

w

PRACTICE QUESTIONS

Read Interpretations A and B and then answer Questions 1-3.

ion A the Weimar
Republic. This was written in 1976 by Egon Larsen, who had beena
German journalist i the 19205,

rown, we camy
0 dazen coun!
Germany which had lo

power, was shattering.

Interpretation B Another view of reparations. It s taken from a
recent British history textbook

1 How does Interpretation B differ from Interpretation A about
the impact of reparations on Germans in the early 1920s?
Explain your answer using Interpretations A and B.

Why might the authors of Interpretations A and B have a
different interpretation about the impact of reparations on
Germans?

Explain your answer using Interpretations A and B and your
contextual knowledge.

Which interpretation do you find more convincing about the.
impact of reparations on Germany in the early 1920s?
Explain your answer using Interpretations A and B and your
contextual knowledge.

~

w

FIGURE 12

The rising cost of a loaf of bread in Berlin.
Date Number of marks
1918 063
1922 163

FIGURE 13
The exchange rate value of the mark in
pounds.

1920 £1=500marks
Nov 1923 £1 = 14,000,000,000,000 marks

SOURCE 14
E. Dobert, Convert to Freedom, 1941

Biflion-mark notes were quickly handed on as

Use Figure 12 to werk out how much
bread a ane-bilfion mark banknote could
buy n July 1923 and November 1923.

2 Use the sources and figures on this page
1o describe in your own words how
ordinary Germans were affected by the
collapse of the mark.

PRACTICE QUESTION

Which of the following was the more

important reason for the collapse of the

German economy by 19237

® The harshness of the Treaty of
Versailes, including reparations
payments,

@ Thehyperinflation that had
developed by 1923

Explain you answer willi ieference to

both reasons.

Hyperinflation

| souRrce 15

A photograph taken in 1923 showing a woman using banknotes to start her fre

Because it had no goods to trade, the government simply printed more money. For
the government this seemed an attractive solution. It paid offts debts in worthless
marks, including war loans of over £2,200 million. The great industrialists were
able to pay of fall their debts as well

This set offa chain reaction. With so much money in circulation, prices and wages
rocketed, but people soon realised that this money was worthless. Wages began to
be paid daily instead of weekly. Workers needed wheelbarrows (o carry home their
wages. The price of goods could rise between joining the back of a queue in a shop
and reaching the fromt!

Poor people suffered, but the greatest casualties were the richer Germans - those
with savings. Prosperous middle-class families would find that their savings in the
bank, which might have bought them a house in 1921, by 1923 would not even
buy a loaf of bread. Pensioners found that their previously ample monthly pension
would not even buya cup of coffee.

Itwaslear toall, both inside and outside Germany, that the situation needed
urgent action. In August 1923 a new government under Gustav Stresemann

took over. He called off the passive resistance in the Ruhr. He called in the
worthless marks and burned them, replacing them with a new currency called the
Rentenmark. He negotiated to receive American loans under the Dawes Plan. He
even renegotiated the reparations payments (see page 69). The economic crisis was
solved very quickly. Some historians suggest that this is evidence that Germany's
problems wese not as severe as its politicians had made out.

Ttwas also increasingly clear, however, that the HYPERINFLATION had done great
politieal damage to the Weimar government. Right wing opponents had yet
another problem to blame the government for, and the government had lost the

support of the middle classes

Birinci Diinya Savasimin ardindan Itilaf Devletleri ile Almanya arasinda imzalanan Versay
Antlasmasi'nin maddelerinin biitiiniiniin ne denli agir oldugunun incelendigi bu bdliimde
Almanya’daki hiper enflasyon da giindeme getirilmistir. Iki sayfada toplam alt1 kanitin 8grenci
incelemesine sunuldugu goriilmektedir. Ilgingtir ki, alti kanitin tamami da birinci elden
kaynaklardan olusmaktadir. Bir fotograf, bir propaganda posteri, iki hatira kesiti, iki istatistikten
olusan bu kanitlar 6grencinin kiiciik bir tarihgi islevi gorebilmesi igin ders kitab1 yazarmimn
sundugu ham materyallerdir. 1918’den Kasim 1923’e dek bir somun ekmegin fiyatindaki
degisim ile 1921 yil ile Kasim 1923 yillar1 arasinda Alman ve Ingiliz para birimi arasindaki
degisim istatistikleri sunulmaktadir. Bu iki kamit Almanya’daki 1923 yilindaki hiper enflasyon
noktasinda son derece ikna edici kanitlardir; hele bir de hiper enflasyon nedeniyle degersiz
banknotlarin soba yakmada kullanildigini1 gosteren fotograf eslik ediyorsa. Yine bu enflasyonun

insanlar tizerindeki yikia etkileri de Kanit 14’de 6grencilere bir hatira kesiti olarak sunulmustur.

Somon renkteki kutucuklarda sunulan “Odak gorevi” (Focus task) ve Diistin (Think) ile mor
renkteki kutucuklarda sunulan “Pratik sorular” da kiigiik tarihgiler olan 6grencilerin kanitlar:
irdelemede ve cikarimda bulunmalarinda kullanacaklar1 etkinliklerdir. Tim bu etkinliklerin
dogrudan 6grenci icin zihinsel islem gerektirdigi de agiktir. Ornek olarak, sol sayfadaki “Pratik
sorular” adli etkinlikte ders kitab1 yazari, Versay Antlasmasi’ndaki Almanyanin 6deyecegi
tazminata iliskin 1920’lerde gazeteci olan bir Alman'in goriisii ile digeri son donemde

Ingiltere’de kullanilan bir ders kitabindaki bir goriisii 6grencilerin éniine farklilasan bakis acilari
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olarak getirmektedir. Ardindan 6grencilerden tazminat konusunda A ve B goriislerinin nasil ve
nigin farkli goriisler icerdigini irdelemelerini istemekte ve tiglincli soruda da hangi goriisiin
kendilerini ikna etmede daha etkili oldugunu diistinmelerini 6grencilerden istemektedir. Tarihin ve
tarihsel konularin/sorunlarin ka¢iilmaz olarak ¢oklu bakis igerdigi yaklasimi tarih 6gretiminin
ogrencilerde olusturmaya calistigi en temel perspektiflerden biridir. Bu ¢alismanin neresinde
tarih ezber olarak goriilebilir? Tabiidir ki ezber ile tarih dersleri, boylesi ders kitaplarinda asla
yan yana gelecek kavramlar degildir. Asagida ise Titanik faciasina iliskin yine bir Ingiliz ders
kitabinda yer alan iki sayfaya yer verilmistir.

7T
S

14 Who or what was to

~ - . Was it Thomas Andrews' fault? britle $05
for the Titanic P s s st
designed the Titank: The ship was thought to be
unsinkable by many because of the 16 watertight
Thesinking ofthe T auseda sensatonon bt sides Copnen ¢ o bt s (Work |
of the Atlantic. Over 1500 people had lost their lives in the dasigned. However, the compartments didn't

a S0 who was to biame for the
huge loss of file an-board the
Titanic? Start to work on your theory

reach a5 high as they should have done. Andrews
had reduced thelr height to make more space

for first-class cabing. If pust two of the watertight
Comparments had reached all e way 10 the top, thive s 3 Step 1: Analyse the evidence
chance Bt the Tianic wouldn't have suk Under the following headings, write o
sentence or two outlining how each
may have contributed to the sinking

freezing waters and it wasn just their grieving relatives who
wanted to know who was to blame. Your task is to conduct an g .
enquiry Into the disaster and write a report for the US and British o the sinking of the Tifanic
governments. Your report should be entitled The Titanic Disaster and the enormous loss of life.
Enquiry’and you must come to aconclusion astowho wasmost ~ ® Judge who or what was most fo
to blame. Your job is to look through al the evidence (A to E) and blame for the tragedy.
complete the Work section on page 17, Good uck!

* Explain how several factors led

1) Capains Smith  il) The shiptuildess
) Thomas Andrews  Iv) Captain Lord
Was it Stanley Lord’s fault? v} Bruce lsmay
Stankey Lord was the captain of o ship cafled the Step 2: Prioritize the evidence

Calornian, which was only 30 klomalres away from the
Titanie whan 1t struck the eberg. Despite bawng aware of
lcaberys in the area, Lovd aliowed his radio operator 1o go
0 bed at around 11:15pm. At around midnight, members of
e Callomian's crew saw rockets being fired Into tha sy
00 the horizon, They woke Captain Lord and told him, but he
Gecided not to sail towards Me fireworks - he assumed
Was just another ship having a cocktall party! Should Lord
have mage the Calforian race fowards the scene? Shouid
he at least have insisted that the radio be turned on so they
could have heard the Titwnic's S0S signals? How many more
peagle would have survived f the Caiformian had been there
0 pust them from e icy waters?

I your OpINIoN, 1 G penon mor

at fault thar any other? Can you put
your list in order of responsibility? Did
0N PEISON'S ACTION Contrioute more
10 the sinking than any other’s? Write a
ParaQIaeh Or two explaining why you
made your decision (id some people
have nathing at all 1o do with the
sinking? ¥ sa, say who, and how you
antived at this conclusion

Step 3: Deliver your verdict

Time 10 wiite up your epernt
and present your hndings on wha was
most 10 blame to the US and British
governments. Your seport should be
structured under  teres of haadings

o Stant your teport with & brief
Introduction 1o the dsaster

« Qutiine the roke in the sirking of
each person undet Investigation.

o WAlte & conchusion = 1 one person
10 blame or several or 3
combination of i

o Remembe, Il you don Biame
one person, it doesn't mean yout
investigation has faded] There iy
often more than one factor to
coniider in most investigations.

Was It Captain Smith's fault?
Captain Smith was due o rebire afer the
Titaric's maiden voyage. D he want to
st & ransatiantic speed record on his
|ast ever ip? He ignored at least sevan
wamings from othar nearby ships and
the Titanic was travaling at 20 knots
per hour - cose 10 ko9 speed - when

It struck the loeberg, If the ship had beea going
Sower, C0uld 1t hawe turned out of the cebery's
way In hme? Perhaps Captain Sith thought an
Iceberg coukdn't Sink @ modern ship. He once sald,
I can't imagine anything causing  modem ship to
sink. Shipbulding has gone beyond that.'

The original plans for the . Tanic had more
Heboats than the complated ship eventually had

Was It Bruce lsmay's fault?
Bruce smay was the man in charge of the White Star Line - the owners
of the Titanic, He wos also one of Ihe first-class passengers on board e
ship 200 managed 10 sacure & place o0 one of ihe Meboats before il went
Gown. lsmiay was eager to prove the Titanic was not ony the biggest and
most luxurious ocean liner, but also the fustest Did he put pressare on
Captain Smith b malntain 1op speed desoits salling Srough icebergs? Was
he hoping hat the Titaakc would make a record crossing? One witness
claimed she heard |smay and Smith arguing on the eveainyg of 13 Apré -
ias [ ower e ship's speed? Also, was lsmay respoasibla for more deaths
than thare shoukd have been? The onginal dsign for
the Thanic equipped it with 32 |ifebuoats ~ anough
for everyane oa board. The inished ship had only 20
~ enough for just 1178 of the 2208 peaple on board
The White Star Line decided 1o remove some of e
ireboats 1o make room for more first-chass cabing.

Was It Harland and Woltt's fault?
The Titankc was bullt 3t the Hariand and Woltf shipyard in Batast,
Horthern irakand. About Biree melon frvats weve used 10 hold the
ship togather, When the weeck of the Titani was fnaly dscavernd
0 1985, some of e rivets were bought to the surface and
analysed. The Investigations showed that the rivets were made
Trom poar-quality ron. When ihe ship struck the ebeeg, the heads
of rvets snapped off and sections of the ship were form wide open.
1 tha rivets had been mage of mose expansive, higher-
quaity iron, perhaps the hole in the Titamic’s side would
have been smaller - and maybe the ship wouldn't have
surik o all, Further tests showed that the cheap rivets
became beitthe in extremely low temperatures - just
ke on M2 right of 14 Apel 1912

] 1 A now cowtury . - - - - o 1A wow contury | A7

Titanik felaketi igin kim ya da ne kusurludur?” bashkl sayfada bu felaket igin alt1 farkli kanit
ogrenciye sunulmaktadir. Bunun igin 6grencilerden kanitlar1 analiz etmeleri, kanitlar1 6ncelik
sirasmna koymalar1 ve en sonunda da hiikiim vermeleri istenmektedir. “Gorev hedefleri”
(Mission objectives) basligiyla verilen yonergede de hangi sayida faktoriin Titanik faciasmna

neden olduguna karar vermeleri ve bu trajedi icin kim ya da neyin en ¢ok kusurlu olduguna
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dair hiikiim vermeleri istenmektedir. Size gore bu konuda da 6grenci 6grenmesinin ezber ile

sonug¢lanmasi olanakli midir?

1970'lerde Ingiltere’de giindeme getirilen kanit temelli grenme yaklagimi o giinden bu yana
iktidara gecen Muhafazakar Parti, Liberal Parti ya da Isci Partisi tarafindan alasagi edilmedi.
Egitimdeki giincel gelismeler 1s1ginda dontstiiriildii, uyarland1 ve gelistirildi. Higbir
politikacinin aklina tiim ingiliz ¢ocuklarini propaganda yoluyla tek tiplestirmek gelmedi. Farkli
bakis agilarina sahip bireylerin/vatandaglarin bir devlet i¢in tehdit degil, iilke gelisiminin
oniindeki en biiyiik kapi aralayici oldugu diisiiniildii. Bu devamliligin Ingiliz 6grencilerin
bilissel, duyussal ve psiko-motor gelisimi igin biiyiik bir sans oldugu da agiktir. Bu noktadaki
temel yaklasimi 6zetleyecek en 6zlii s6z John Stuart Mill’e aittir; “Kendi elinde daha uysal birer
alet haline gelmeleri igin insanlar1 clicelestiren bir devlet, sonunda anlayacaktir ki, kiigiik

insanlarla gercekten biiytik igsler bagsarmaya olanak yoktur”.

Bu arada bizim gibi iilkelerde uygulanabilecek kanit temelli grenme uygulamast igin, Ingiliz
geleneginden ¢ok farkli olarak, olasi bazi tehlikeler vardir. Orneklerden de goriilecegi iizere,
Ingiliz ders kitab1 yazari, olast binlerce, on binlerce birinci ve ikinci elden kanit iginden bir ders
konusu igin genellikle 15-20 arasi kanit segip Ogrencinin Oniine getirir. Tam da bu noktada
“kanit secme eylemi” niyete bagli olarak cok dnem kazanmaktadir. Ogrencileri, “bir seyist”
kilma amac tasiyan ders kitabi yazarinin, kaniti se¢gme eylemi dogal olarak amaca uygun
kanitlar1 se¢meyi de gerektirecektir. Lisansiistii Ogrencilerime sordugum simnav sorusudur;
“Kanit temelli 6grenme yaklagimi, “siirtiyii yine ve yeniden agila sokmak isteyen ellerde”
tehlikeli bir hal alabilir mi? Goriistiniizli detaylariyla agiklayiniz”. Kanit temelli 6grenmede, ders
kitabr ~ yazari sectigi  kamitlar iizerinden konustu§u ya da niyetini belli ettigi icin
propagandanin/yonlendirmenin 6grenci tarafindan fark edilmesi ¢ok daha zor olacaktir. Bu
cercevede genel anlamda “egitimci/akademisyen/ders kitab1 yazari/6gretmen icin kendi deger
sistematiginin empozesi mi, yoksa 0grencinin biligsel/duyussal ve psiko-motor agidan gelismesi
mi 6nemlidir” sorusunun yamti 6nemlidir. Burada son kertesine kadar “mesleki etik” devreye
girmektedir. Ogrenciyi egitim ve ders/ders kitab1 yoluyla kendine benzetme gabasinin en biiyiik
mesleki  ahlaksizlik  oldugu  kesindir. Ogrenciye, secenekler icerisinden kendi
makullestirmelerini yaparak secimini yapma ve kendi deger sistematigini belirleme sansi
verilmelidir. Bu noktada “Egitimci/akademisyen/ders kitab1 yazari/6gretmen, tarih/sosyal
bilgiler 6gretiminde kime ve neye hizmet etmelidir?” sorusu ¢ok onem kazanmaktadir. Bu
noktada kisisel yanitim “0grenci” olmaktadir. Temel amaci, vatandaslhk aktarimi olanlarmn ilk
Oznesinin 6grenci olmadig: da oldukca belirgindir.

Kronolojik Akis Karsisinda Tematik Yaklasim

Kronolojik akistaki yiizlerce ve hatta binlerce olay1 6grenmeye ¢abalamak meslegi profesyonel

12



tarihgilik olan kisilerin isi olmalidir; hele bir de bu olaylar siyasi tarih ve savas tarihi merkezli
iseler. ‘Obez miifredat programi” tarih 6gretimindeki en temel sorunlarin baginda gelmelidir.
Beceri gelisimi zaman gerektiren bir siireci isaret etmektedir ki, becerinin gelisimi i¢in islenecek
konu sayismin radikal olarak azalmasi gerekecegi de asikardir. Bunun yerine, temel
konularm/bilgilerin 6tesinde, temalar igerisinde Ogrencilere konu segenekleri sunulmali ve
ogrencilerin ilgi alanlar1 merkezde olmalidir. Amag tiim konular1 kronolojik olarak 6gretmek
degil; bilgiler esliginde tarihin temel bilgi olusturma basamaklarinin 6grenciye tartilarak bilgi
ve beceri gelisiminin saglanmasi olmalidir. Asagida belirli temalar cergevesinde Ingiliz

ogrencilere sunulan konulardan bazilarina yer verilmistir.

The Black
Py Peoples of
PUNISHMENT \ America

c.1250 TO PRESENT

JAMIE BYROM
4 MICHAEL RILEY

THE

ARAB-ISRAELI .0 B 2 EEEHSTORY

Dy Aaron Wilkes
CONFLICT
Technology,
War and
Identities
A World Study
. After 1900
MEDICINE
THROUGH Aaron Wilkes
£ TIME James Ball
c.1250—present

OXFORD

Yukaridaki ders kitaplari kapaklar1 da gdstermektedir ki, Ingiliz tarih ders kitaplarinda gok
farkli tilke, mekan, kavram ve donemlere iliskin tematik tarihlere yer verilmistir. “1215ten
Giiniimiize Sug ve Ceza”, “1215ten Giiniimiize Zaman Iginde Ila¢”, “Teknoloji, Savas ve
Kimlikler (1900’den Sonra Diinya Calismasi) gibi genel temalarin yanisira “Maya Uygarhig:”,
“Amerika’nin Siyah Insanlar1” ya da “Arap Israil Catismas1” gibi derinlikli calismalar da se¢meli
dersler olarak 6grencinin karsisina ¢tkmaktadir. Sonug olarak, 6grencilere, farkli siniflarda ve
farkli tema isimleri ile Diinya tarihinin farkli {ilke, cografya ve medeniyetlerinin tarihini,
catismal1 sorunlarmi 6grenmeye iliskin secenekler de sunulmaktadir. Bu anlamda Ingiliz tarih

O0gretim programu ilging bir deneyimi ogrencilere sunmaktadir. Bu deneyimlerden yola ¢ikarak
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kisisel olarak 6nerebilecegim tilkemiz i¢in gecerli baz1 tema konular asagidaki gibidir;

e Tiirkler I¢in Tarihte Orta Asya’nin Anlami

¢ Ge¢misten Giintimiize Eglenme ve Keyif Alma

¢ Osmanlidan Giintimiize Ulasim ve Nakliye

¢ Osmanli’da Hastalik ve Sifa Bulmanin Tarihi

¢ Degisim ve Stireklilik Baglaminda Giyim Kusamin Tarihi
¢ Osmanli Ordusunu Sefere Gotiirmek ve Getirmenin Tarihi
e Tarihsel Siiregte Teknoloji ve Savas

e Seyyahlarin Anlatilar1 Uzerinden Osmanliy1 Anlamak

e Bilgisayarin Tarihine Bakmak

e Ik Cag’da Anadolu’da Giindelik Yagam

¢ Osmanl Kiiltiiriine Katkilar1 Baglaminda 19. ve 20. Yiizyilda Azinhiklar

Burada sunulanlarin disinda ¢ok sayida temanin daha okul diizeyinde tarih Ogretimi igin
gelistirilebilecegi diistiniilmektedir. Bunlar1 ders kitabina doniistiirmek icin gerekli olan

tarihgilerin akademik yazma eyleminin de Tiirkiye’de yeterince gergeklestigi de bilinmektedir.

Belki de Bir Giiniin Kose Baslari...

Daha nitelikli bir tarih 6gretiminin gerceklesebilmesi icin kisisel recete ifadelerim asagida sunulmustur;
e Tarih metodolojisi ve tarih 6gretiminin temel ilkeleri her seyin baginda gelmelidir,

. Ogrencinin bilissel, duyussal, ve psiko-motor becerilerinin gelisimi
akademisyenin/6gretmenin temel ideolojisi olmalidir,

e Ogrenci temel &zne olmalidir; “her sey dgrenci igin” temel diistur olmaldir,

e Tiim kronolojiyi 6grenciye sunma ¢abasindan vazgecilmelidir,

e Bilgiyi isleyecek, beceri gelistirecek etkinlik ortamlarina zaman ayrilmalidir (MEB’de bir
egitim doneminde 18 hafta vardir; dolayisiyla bir derste azami islenebilecek konu sayis1
etkinlikleri de diisiinerek 15 olmalidir),

¢ Kanit inceleme/irdeleme 6grenci eyleminin merkezinde olmalidir,

¢ Coklu bakis agilarinin tarihin temeli oldugu her konuda 6grenciye hissettirilmelidir,

e Giiniimiize yaklastik¢a konu kapsami genislemelidir,

¢ Empoze edilecek degerler propaganda degil 6grenci merkezli olmalidir.

Ne diyelim, su an olmadig1 ve yakin zamanda olamayacag1 oldukca kesin ama belki de bir giin
bizim ¢ocuklarimiz da hak ettikleri ile karsilagir tarih 6gretiminde ve egitimle ilgili her konuda...

Umut her zaman olmali.

14



Kaynakca

Akademik Kaynakg¢a

Ferriby, D., Martin, D., Walsh, B. (2016) AQA GCSE History: Understanding the Modern World.
London: Hodder.

Kabapmar, Y. (2009) “Ogretmen Adaylarmim Kronoloji Becerilerinin Saptanmasina Yénelik Bir
Calisma”, 1V. Sosyal Bilimler Egitimi Kongresi, Marmara Universitesi, 7-9 Ekim 2009; Bu
calisma ayrica gazete haberi de olmustur;
https://www.milliyet.com.tr/gundem/ogretmen-adaylari-tarihte-sasti-kaldi-1155702

Kabapinar, Y. (2021a) Kuramdan Uygulamaya Sosyal Bilgiler Ogretimi, Ankara, PegemA

Kabapinar, Y. (2021b) “Tarih Ogretiminde Ugiincii Yol Olanakli midir?: Cumhuriyet Dénemi
Tarih Ders Kitaplarinda Abdiilhamit'in ‘Pozisyonuna’ Bakmak”, Kimlik Belirleyen
Derslerde Kanit Temelli Ogrenme, Ankara, PegemA

internet Temelli Kaynaklar

(1)Sozcii, 5 Mayis, 2021, Yilmaz Ozdil'in kdse yazisindan

(2) https://www .halkhaber.org/sinifta-biri-haric-tum-ogrencilerin-uyudugunu-goren-ogretmen-

emekliye-ayrildi/ 8 Mayis 2017

15


https://www.milliyet.com.tr/gundem/ogretmen-adaylari-tarihte-sasti-kaldi-1155702
https://www.halkhaber.org/sinifta-biri-haric-tum-ogrencilerin-uyudugunu-goren-ogretmen-emekliye-ayrildi/
https://www.halkhaber.org/sinifta-biri-haric-tum-ogrencilerin-uyudugunu-goren-ogretmen-emekliye-ayrildi/

PANELLER / PANELS

16



8. Uluslararasi Tarih Egitimi Sempozyumu —
INTERNATIONAL
8th International Symposium on History Education SYMPOSIUM ON
HISTORY EDUCATION

PANEL: DiJiTAL TARIH VE TARIH EGITIMINE YANSIMALARI

Dijital Tarih, Tarih Egitimini Nasil Etkileyebilir?

Prof. Dr. Adnan ALTUN

Bolu Abant {zzet Baysal Universitesi

e-posta:aaltun@ibu.edu.tr, ORCID: 0000-0003-4580-8436

GIRiS

Bir yili agkin siiredir doktora 6grencim Ridvan Gencer ile birlikte dijital tarih konusunda
okumalar yapiyor ve kapsamli bir calismay1 yazma miicadelesi veriyoruz. Tarih odakli giden bu
stirecte konuyu pedagoji perspektifiyle, egitim perspektifiyle pek de diisiindiigtimiiz
soylenemez. Bu vesileyle biraz buraya odaklanma sansimiz oldu, ama tabii ne kadar odaklandik
tartisihir. O ylizden burada sOyleyecegim hususlarin elbette eksik yanlari olabilir. Bunu ifade

etmis olalim.

Dijital tarih kavramindan biraz bahsetmek gerektigini diistiniiyorum. Djjital tarih, dijital beseri
ve sosyal bilimler dedigimiz ¢ok daha genis ve kurumsallasmis yeni bir sosyal bilim
perspektifinin bir parcasi olarak degerlendirilebilir. Kurumsallasmanin boyutlarini Uluslararas:
Dijital Begeri Bilimler Merkezleri Ag1! kapsaminda yer alan 203 kurulusa ayrmtili bakildiginda
goriilebilmektedir. Bunlarin diginda bircok tilkede gerek bagimsiz gerekse iiniversiteler
biinyesinde genel olarak dijital begeri bilimlerle ilgili ve o6zelde de dijital tarih odakh
merkezlerin kuruldugu gortilmektedir. Ciddi bir kurumsallasmanin yasandig1 ve bu kurumlar
biinyesinde bir¢ok projenin ve aracin gelisimiyle somutlasan 6nemli bir dijital tarih birikiminin
olustugunu sdylemek yanlis olmayacaktir. Bu birikimden hareketle dijital tarihi agiklamadan
once kavrama dair bazi yanilgilardan, baska bir ifadeyle djjital tarihin ne olmadigindan so6z

etmek yarar olabilir.

1 Bkz: https://dhcenternet.org/
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Dijital Tarih Ne Degildir?

Ik olarak dijital tarih galigmalarinin Hesaplanmali Tarih? olarak nitelendirildigi goriilmektedir
(Hoganson, 2014; Gibson, Laubichler ve Maienschein, 2019). Lakin hesaplamali tarih 1950’lerde
baslayan, bilgisayarlarin tarih ¢alismalarinda matbu verileri sayisallagtirmak icin ve bu veriler
tizerinden nicel analizler yapmak i¢in kullanildig1 bir arastirma gelenegini ifade etmektedir.
Ekonomi tarihini nicel yaklasimlarla analiz etmeye odaklanan Kliometri hareketi de bu anlayisin
bir uzantis1 olarak degerlendirilebilir. Roberto Busanin IBM destekli yaklasik otuz yillik
emeginin iiriini olan St. Thomas Aquinas'in ¢alismalarinin baglamsal bir indeksi olan “Index
Thomisticus®” ¢alismas: ile baslayan ve temsil edilen bu gelenegin bilgisayarlarin sosyal
bilimlerde kullanimin bir sonucu olarak ortaya gikarken dijital tarihin Internet ile baglayan
dijitallesme siirecinin bir sonucu oldugunu ifade etmek gerekiyor. Hesaplamali tarih, dijital
tarihin bir pargasi olarak nitelendirilebilir ancak ayni anlamda kullanilamaz. Ikinci yanilg: ise
gerek tarih calismalarinda gerekse tarih egitimi baglaminda dijital tarihi bir altyap: veya arag
sorunu olarak nitelendirmektedir. Mesela tarih derslerini islerken teknolojik araglar1 kullanmak
gibi. Aslinda bu da ¢ok dar bir anlam ve dijjital tarihi kapsamaktan ziyade dijital tarihe
baglayabilmenin 6nkosullarina odaklanan teknolojik bir bakis. Diger bir yanilg: da halihazirda
yapilmakta olan tarihin bitmek {izere oldugunu ve yeni bir tarih ilminin ortaya ¢iktigim ileri
stiren anlayis. Dilimize de terciime edilen Armitage ve Guldi (2016) tarafindan yazilan ‘Tarih
Manifestosu’ adli eserin bu sdylemin en giiclii temsilcisi oldugu soylenebilir. Ulkemizde de bu
tarz sOylemler var; geleneksel tarih analog tarih olarak otekilestirilirken, yeni gelismeler dijital
tarih olarak ayristirilmaya calisihyor. Dijital kiiltiirtin tiirettigi bir yap1 olarak analog tarih
tabirinin dijital tarih tabirinden daha yeni olmasi da (Ingvasson, 2021) bu ayrimin suniligini
ortaya koymaktadir. Tarih bitmiyor, aksine yeni yetenekler kazaniyor, kendi vasiflarini arttiran
bir siire¢ yasiyor. Bunun haksiziin1 da biraz derinlemesine girdigimizde goriiyoruz. Aslinda
dijitallesme hayatimizin her boyutunu etkiledigi gibi tarih disiplini agisindan baktigimizda da
tarihin onkolojisini, epistemolojisini, metodolojisini, yazimim1 ya da egitimini derinlemesine
etkileyen bir siire¢. Egitim boyutuna ge¢meden dijital tarihin bu boyutlarina kisaca da olsa

bakalim.
Birka¢ Boyutuyla Dijital Tarih

Dijital tarih ¢aligmalarina ontolojik olarak bakildiginda tarih¢inin geleneksel zanaatinda ciddi
degisimlerin yasanmakta oldugu goriilebilmektedir. Tarihin arsivle iligkisi sayisallagtirma
temelinde ciddi manada degismekte; bir medeniyetin, bir toplumun, bir {ilkenin, bir liderin veya
bir olayin tarihi arastirilirken artik tiim bir diinyanin tarihini arastirmak ‘Longue Durée’ veya

2‘Computational History” veya ‘Histoinformatics’
3 Bkz: https://www.corpusthomisticum.org/it/index.age
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‘makroskobik tarih” nitelendirmeleri gergevesince daha fazla tartisiimakta (Manning, 2013);
geleneksel tarihi ifade eden analog tarih ile yeni anlayisi ifade eden dijital tarihin nasil
birlestirilebilecegi konusu hibrit tarih tizerinden ele alinmakta (Gibbs ve Cohen, 2011); ge¢misi
anlamak yerine ge¢misten bugiine devam eden egilimler ve dongiiler iizerinden gelecege
yonelik giiclii ongoriiler olusturulmakta (Manning, 2013) ve tiim bu bakis acilarin tarihin
amaglar1 arasina dahil edilmektedir. Diger taraftan bireysel bir zanaat olarak kabul edilen
tarihgilik yavas yavas isbirlikli bir ¢cabaya da doniismektedir (Rosenzweig, 2006) ve bu ¢abada
tarihgilerin birbirleriyle isbirligi kadar tarihgilerin, dil bilimcilerin ve bilgisayar bilimcilerin
aralarinda yer aldiklar1 gruplarin disiplinlerarasi isbirligi de giderek artmaktadir.

Epistemolojik olarak konuyu ayrinttya bogmadan kisaca sunlar vurgulanabilir. Bilgi tiretmeye
dair epistemolojik siireg; tizerinde ciddi tartismalar (Edmond vd., 2018) olsa da ozellikle
anlagilabilir, 6gretilebilir olmasmndan 6tiirii hem fikir olunan; veri-enformasyon-bilgi-bilgelik
kavramlari ile ifade edilmektedir. Ve burada siirecin en énemli asamas: bilgi olarak kabul edilir.
Lakin bolluk ¢ag1 olarak ifade edilen bu dijitallesme siirecinde en 6nemli kabul edilen boyut
artik ‘veri’. 2017 yilinda The Economist dergisinin mangetinde de ifade ettigi gibi “Diinyanin en
degerli kaynag: artik petrol degil, veriler”. Arka planda bir nevi isledikleri hammaddeleri veri
olan Google, Facebook gibi sirketler diinyanin en zengin sirketleri arasinda yerlerini almis
bulunuyorlar ve elde ettikleri gelirler petrol sirketleriyle yarisir halde. Burada tarih baglaminda
bakildiginda veri olarak daha ¢ok belgeler, metinler anlasilmaktadir. Dijital manada metin
kavrami ¢ok daha genis bir anlam gergevesine sahip; bir fotograf, bir video, bir podcast veya
konum, paylasgim ve begeni gibi herhangi bir dijital ayak izi... Epistemolojik olarak dogustan
dijital olarak nitelendirilen bu verilerin 6nemi ¢ok daha fazla, ciinkii dijital tarihin tam
merkezinde bulunuyorlar ve nasil tanimlanacagini belirleyecek temel degiskenler de bunlar.
Bugiin olmasa da gelecekte dogustan verilerle calismak zorunda olduklarinin farkina varan
tarihgiler (Rosenzweig, 2011; Briigger, 2012; Manning, 2013); konum (GPS) verilerinin, e-posta
yazigmalarinin, sosyal medya paylasimlarinin, takip edilen igeriklerin ve bunlara verilen

tepkilerin (begeni gibi) tarih yapmay1 nasil doniistiirecegini sorguluyorlar.

Metodolojik baglamda analog olarak nitelendirilen geleneksel tarihin ve tarihginin galisma
yontemleri ‘yakin okuma’ olarak nitelendirilirken, yeni olarak goriilen dijital tarihin ve
tarih¢inin ¢alisma anlayis1 da ‘uzak okuma’ kavramiyla temsil edilmektedir. Yakin okumada
oldugu gibi bir veya birka¢ kaynaga odaklanmak yerine uzak okumada binlerce (hatta
milyonlarca) kaynag: yazilimlarin (6zellikle de sosyal bilimcilerle dil bilimcilerin gelistirdigi
oriintiileri bilgisayar bilimcilerin algoritmalarla yapay zekdnin islemesine hazir hale
getirmesiyle) giiclinden yararlanarak incelenmesi, analiz edilmesi miimkiin olmaktadir. Bir
yandan Peter Turchin’in ortaya koydugu Cliodynamics veya daha ¢ok sosyolojik perspektifin

odakta oldugu Culturomics gibi arastirma yaklasimlari ortaya c¢ikarken Obiir yandan;
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arastirmacilarin igbirligi igerisinde birlikte ¢alismasina imkan veren ZOTERO* gibi arastirma
ortamlari; tarihsel metinlerin uzaktan okunmasi, agiklanmasi veya analizinin yapilabilmesi igin
VOYANT? ve MALLET® ¢ok islevli arastirma araglar1 gelistirilmektedir. Bu arada Zotero bir
dijital tarih arastirma merkezi (RRCHNM) tarafindan gelistirildigi ve giiniimiizde bir¢ok
alandan bilim insan1 tarafindan yaygin olarak kullanildig: i¢in ayrica 6nemli kabul edilebilir.
Dijital tarihin metodolojik olarak tarihsel olay, kisi veya mekanlardan ¢ok tarihsel egilimler,

dongiiler, oriintiiler yada ongortilerle ilgilendigini sdylemek yanlis olmayacaktir.

Tarih yazim agisindan yasanan degisim “metin’ olgusu tlizerinden anlatilabilir. Dijital ortamlarda
metin olgusu zengin bir cesitlilige (belki esneklige) sahip olmakla kalmiyor ayni zamanda hem
sonsuz, hem sinirsiz hem de siireklilik arz eden bir mahiyette. Belki bir 6rnekle bu durum
anlatilabilir: Wikipedia'da yer alan Mustafa Kemal Atatiirk maddesi. 1949 editoriin yaptig1 6440
diizenleme ile yaklasik 18 yilda (08.01.2004 ve 16.12.2022 tarihleri arasinda) ortaya ¢ikan 162.707
karakterlik bir metin ve ortaya ¢ikmaya da devam eden bir metin. Isbirliiyle ve siirekli
geliserek ortaya ¢ikan bu metin olgusu elbette tarih yazimma da yansiyacak ve tarih yazimim
degistirecektir. Tarih yazimmi degistirecek bir diger gelistirme de gorsellestirmelerdir.
Betimleme, degisim, doniisiim, dongiiler, egilimler, etkilesim, karsilastirma ve canlandirma gibi
farkli tarihsel baglamlarda yapilan dijital tarih calismalarinda haritalar basta olmak iizere grafik,
cizelge, sema, tablo, animasyon, 3D canlandirma gibi farkli gorsellestirmeler yapilmaktadir.
Yeni bir tarih yazimi bi¢imi olarak nitelendirilebilecek gorsellestirmelerin en 6nemli yani
geleneksel metne sigmayacak kadar sonucun dijital imkanlarla okur tarafindan incelenebilir
hale getirilmesidir. Ornek vermek gerekirse Francis Bacon'un Alti Derecesi’ (Six Degrees of
Francis Bacon) projesinde Bacon, Shakespeare, Isaac Newton gibi erken modern dénemden (16. -
17. ytizyillar) 13.000’den fazla kisinin 200.000"in {izerinde fikir, iligski ve etkilesimlerinin izini

surmek mimkin olmaktadir.

Ontolojik, epistemolojik, metodolojik ve tarih yazimi baglaminda agiklanilmaya galisilan djjital
tarih kisaca “tarihgiler arasinda yeni kavramlar ve metodolojileri, yogun derecede disiplinler
arasl, kurumlar arasi ve uluslararas isbirligini ve arastirmalarin paylasilmasi, yaymlanmasi ve
degerlendirilmesinin deneysel formlarini igeren yeni bir arastirma paradigmasi” olarak
tanimlanabilir (Ma ve Xiao, 2020).

Dijital Tarihin Egitime Olas1 Yansimalar1

Dijital tarih alanindaki gelismeler egitim alanina nasil yansiyabilir? Bu soruya verilebilecek

4 Bkz. https://www .zotero.org/
5 Bkz. https://voyant-tools.org/
¢ Bkz. https://mimno.github.io/Mallet/index
7 Bkz. http://sixdegreesoffrancisbacon.com/
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bir¢ok cevap var. Lakin kaygi diizenli bir ¢ergeve sunmak olunca tarih okuryazarligi kavraminin
esas almak mantikli bir tercih olabilir. Bu notada da yeni bir kavramsallastirma 6ne gikiyor.
Tarih egitimcilerinin ileride ¢ok daha iizerinde duracaklar1 ve ayrintili bir sekilde
gelistirilebilecekleri bir kavram: “Dijital Tarih Okuryazarlig1”. Burada dijital tarih okuryazarlig
ifade edildigi gibi gelisime agik ham bir mahiyette sekiz farkli boyutuyla ifade edilecektir.

Bilgi Yerine Veri: Dijital tarihle ilgili yapilara bakip onun {izerinden diisiindiiglimiizde artik
bilgi degil verinin dnemli oldugu ifade edilmisti. Dijitallesme ile birlikte veriye dair ¢ok zengin
bir kavramsallastirma bulunmaktadir ve konunun anlasilir olmasi i¢in burada veriye dair bir
ayrim yapmak yararli olacaktir. Kisaca yogun, biiyiik ve kiiglik veri kavramlarindan soz
edecegim. Yogun veriden kasit tarihgilerin yakin okumalar yaptiklar1 geleneksel verilerdir. Yani
tarihci bir fermani ister eline alsin yakin okuma yapsin isterse dijitallestirilmis temsilini
ekrandan okusun; odaklandi$1 sey yogun veridir. Biiyiik veri ile de ister sonradan
dijitallestirilmis olsun (bir fermanin dijital versiyonu gibi) ister dogustan dijital olsun (konum
verisi gibi) tarih¢ginin geleneksel zanaat1 olan yakin okuma ile incelemesi miimkiin olmayacak
kadar ¢ok veri kastedilmektedir. Kiiciik veri ise yogun veri ile birbirine benzerdir ve tarihgi
ikisini de yakin okuma denilen geleneksel zanaati ile inceler. Temel fark dogustan analog veya
dogustan dijital olmasinda yatiyor. Kisaca tarihg¢i eline alip tek bir fermani veya sonradan
dijitallestirilmis milyonlarca fermanin igerisinden sectigi bir fermani inceler, yakin okumaya tabi
tutarsa ilgilendigi yogun veridir; dogustan dijital olan milyonlarca konum verisinden veya
milyonlarca epostadan birisini se¢ip onu inceler, yakin okumaya tabi tutarsa ugrastif1 kiiciik
veridir. Biiylik veriyle yazilimlar aciligiyla basa ¢ikmaya calisan tarih¢i yogun (analog) veya

kiigiik (dijital) veriyle dogrudan kendisi miicadele etmektedir. .

Burada bir yanilgiy1 da ifade etmek gerekiyor. Dijital tarih denilince sadece biiyiik veri ile
yapilan hesaplamali bir bilim anlagiliyor. Ve cocuklarimiza da biiyiik veri odakli bir egitim
vermemiz gerektigi anlasilabilir. Lakin yogun veri de, kii¢iik veri en az biiyiik veri kadar
onemli. Sdyle bir drnek iizerinden bunu agiklayabiliriz: Amerika’da Igisleri Bakanhigina bagh
Clinton doneminde on iki milyar e-posta iizerinden yapilacak bir dijital tarih g¢alismasini
diistinelim. Bu on iki milyar e-postay1 biiyiik veriyle incelenecek ve kesinlikle biiyiik fotografa
dair ¢ok oOnemli bulgular elde edilecek. Ama olaylari, kisileri, mekanlar1 ayrmtili gorme
konusunda ¢ok da bir fikir veremeyecek. Bunun i¢in de biiyiik verinin igerisinden segilecek yiiz
elli tane e-postay1 (kiigiik veriyi) yine yakin okuma teknikleriyle okumaya devam edecekler.
Yani bizim geleneksel olarak tarihgilerin belgeleri okuma aligkanlifi ve vasfi hi¢bir zaman
kaybolmayacak. Yakin okuma dedigimiz sey ekranlarin arkasindaki dijital ortamlarda yine
devam edecek. Bu nedenle 6grencilerimizi biiyiik veri kadar kii¢iik ve yogun veriyle ¢alisma

konusunda da hazirlayacak bir veri okuryazarlig egitimi vermemiz onemli.
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Olaylardan Egilim, Déngii ve Oriintiiler: Tarih dijitallestikce olaylar1 elbette incelemeye devam
ediyor ancak bunun yaninda egilimler, dongiiler ve oOriintiiler gibi farkli olgular da tarihsel bir
anlama biiriiniiyor. Somutlagtirmak icin iki 6rnek iizerinde durulabilir. Bunlardan biri Izmir
odakli bir boyutunda yer aldigi Zaman Makinesi® (Time Machine) projesi. Projede Avrupa
tarihine odaklanilarak ekonomik, sosyolojik, siyasi ve askeri dongiiler ortaya cikarilmaya
calisiliyor. Benzer bir proje de egilimlerin cehalet baglaminda ele alindigr Gapminder® projesi.
Projede biiyiik miktarlarda giivenilir istatistikler temel alinmakta ve insanlarin 6nemli kiiresel
egilimler ve istatistikler hakkindaki sistematik yanilgilardan ¢ok gergeklere dayali diinya goriisii
olusturmalar1 hedeflenmektedir. Factfulness adiyla kitaplastirilan ¢alisma Tiirkge'ye de terciime
edilmistir. Acikca ifade etmek gerekirse tarih okuryazarligl ve tarih egitiminin artik tarihi kisi,
olay ve mekanlarla birlikte tarihsel egilimlere, dongiilere ve oOriintiilere de odaklanmasi

gerekecek.

Gecgmis ve Bugiinle Birlikte Gelecek: Daha 6nce de dile getirildigi gibi dijital tarihi analog
tarihten farkli kilan en dikkat cekici yonii belki de gelecek odakli olmasi olabilir. Bu noktada
dikkat ¢eken bir isim bulunuyor: Peter Turchin. Biyoloji uzmani olan Turchin zamanla tarih
odakl1 olarak dijital bilimlerle ilgilenmeye baglamis. Ortaya koydugu Cliodynamics yaklagimu ile
tarihsel dongiileri inceleyerek gelecekle ilgili ongoriiler olusturmaya calisiyor (Turchin, 2008).
2020 yilia kadar ¢ok da fazla taninmayan bir isim ama 2020 yilinda biraz medyatik oldu. Sebebi
de su; dongiiler iizerinde yaptig1 calismada Amerikan tarihindeki ekonomik kirilmalari ve
sosyal kirilmalar1 yakalamaya calismis olmasi. Yani Amerikan toplumu ne zaman sokaga
dokiilecek duruma geldi? Devlet ekonomik olarak ne zaman sarsinti igerisine girdi? Bu
dongiilere sebep olan verileri de tarih boyunca kiyasladiginda kabaca 2020’li yillardan itibaren
Amerika’da ekonomik ve sosyal olarak bir ¢okiintii siirecinin baslayacagi ongoriisiinde
bulunuyor. Ve bilindigi gibi onceki baskanlik secimi sirasinda gostericiler parlamento binasmi
isgal ettiler. Gerek bu olaylar gerekse son birka¢ yildir Amerikan ekonomisiyle ilgili kotii

sOylemler Peter Turchin ismini 6n plana ¢ikardi.

Gelecege yonelik bir ¢ok vizyon bulunuyor, fakat dijitallesmede bunlardan en 6nemlisi oldugu
icin ve ¢alismalarin temelini olusturdugu igin arsivleme boyutuna da deginmekte yarar var.
Kisaca ifade edelim: dijital tarih siireci igerisinde sayisallastirma ve verilestirmenin yer aldig:
arsivleme ile bashyor, sonra siire¢ veri diizenleme, analiz, iretim (tarih yazimi) ve
gorsellestirme ile sonuglaniyor. Gelecek odakli arsivleme cabalarindan birisi olarak Rosetta
projesinden soz edilebilir. Antik misir yazilarinin ¢oziilmesini saglayan rozette tagindan ilham
alinarak olusturulan proje dijital ortamda kaybolma riskiyle kars1 karsiya bulunan verilerin nasil

korunabilecegi sorusuna odaklaniyor. Coziim olarak da Rosetta Diski denilen {ii¢ in¢ ¢capindaki

8 Bkz. https://www.timemachine.eu/
° Bkz. https://www.gapminder.org/
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nikel bir disk {izerine mikroskobik olarak Onemli verilerin kazmarak korunmasi
amaglanmaktadir. Disklerin her birinde yaklagik 14.000 sayfalik bilgi yer almakta ve 500 giiclii
optik biiyiitmeyle insan gozii tarafindan okunabilmektedir. Bizler de belki egitimciler olarak
kendi yerel gorev yaptifimiz yerin arsivini nasil koruyabiliriz seklinde projelere biraz
odaklanabiliriz. RRCHNM'nin {icretsiz sundugu OMEKA gibi yazilimlar arsivleme siirecinde
egitimcilerin de isine yarayabilir. Sonug olarak Dijital Tarih okuryazarliginmn bir boyutunun da
tarih verilerinden hareketle gelecek okuryazarlifi oldugu unutulmamali ve bu baglam tarih

egitiminin ilgi alanlarindan birisi olarak kabul edilmelidir.

Bulanik Bir Zaman ve Mekan: Bir diger 6nemli konu bulanik mekan ve zaman olgusu. Tarihsel
olarak zamanlar ve mekanlar ¢ok da tartisiimali degildir. Ama dijital ortam s6z konusu
oldugunda zaman ve mekan kavramui biraz bulaniklasiyor. Analog bir kanit veya dijital bir kanit
ortaya giktifinda degil; dijital ortamda 6n plana giktiginda etki yaratabiliyor. Tipki Ege’de ailesi
ile Batiya gecemeye calisan Aylan bebegin Ege sularinda bogulmasinin degil de sosyal
medyadaki fotografinin toplumsal veya siyasal etki yaratmasi orneginde oldugu gibi. Dijital
ortam tipki i¢ ice gegmis diinyalar1 ifade eden bir Heterotopya gibi. Aslinda dijital ortamdaki
gercegin ve hakikatin temsilleri o gercek ve hakikatin kendisinden ¢ok daha fazla etki yaratiyor.
Bu bulaniklik tarihgiler kadar biz egitimcileri de zorlayacak esiklerden bir tanesi belki de.
Gelecekte dijjital tarihle ilgili zaman ve mekana nasil bakacagiz? Tarihsel onem algisini gergek
diinyadaki (analog) olaylar mi1 belirleyecek yoksa dijital temsilleri mi? Ve zamani belirlemede
analog olan mi1 yoksa dijitaldeki yansimasi mi1 esas alinacak? Benzer sorular: siralayarak devam
edebiliriz. Bununla ilgili ¢dztimler {iretilmesi gerekiyor ve bunun igin tarih egitimcileri olarak
dijital tarih tartigmalarini yakindan takip etmemiz gerekiyor. Kim bilir belki de ¢ocuklardan
uzak tuttugumuz tarih felsefesi alani bu dijital tartismalarla evrilerek onlarin diisiinme

becerilerinin gelistirilmesi i¢in birer firsata doniistiiriilebilir.

Dijital Metodoloji: Konusmanin sanirim en somut kismi burasi, metodoloji kismi. Burada gok
net yaklasimlar, yontemler ve araglar bulunuyor. Tarih Ogretiminde yansiyabilecek
Cliodynamics veya culturomics gibi yaklasimlar var. Veya igerik analizi, ag analizi, metin
analizi veya duygu analizi gibi uzak okuma yontemleri bulunuyor. Bunlara ilaveten kendi
arsivimizi olusturmaya yarayan igerik {iretimi araglar1 basta olmak {iizere arama ve kesif
yapmamizi, yakin veya uzak okuma yapmamuizi, is birligiyle calismalar gerceklestirmemizi, veri
diizenlememizi, yazmamizi, gorsellestirmemizi veya yayinlamamizi saglayan araclar yer aliyor.
Birkag tane &rnek verebiliriz. Ornegin History Machine!® yazilimi; tarih bdliimlerinde
ogrencilerin tarihsel metinleri yazdiklarinda bu sisteme ytikledikleri ve hocalarmin da goniillii
olarak ¢ocuklarin yazdiklarim inceledikleri, elestirdikleri ve doniit verdikleri bir sistem. Kendi

arsivi de var, bulundugu yerdeki yerel arsivden yararlanarak, hatta ulusal ve kiiresel arsiv

10 Bkz. https://historyengine.richmond.edu/

23



kisimlar1 da var. Ogrenciler burada metinler yaziyorlar. Ogretmenlerinin degerlendirmesini
istiyorlar. Ogretmenlerin degerlendirmesinde de doniitler geliyor gocuklara ve bdylece tarih
yazarliginmn bir nevi yeni bir pratigini olusturmus oluyorlar. Bir diger 6rnek ise énemli hale
gelince ABD’de kongre Kiitiiphanesi biinyesine dahil edilen Wayback Machine!! araci. Ge¢gmisi
korumaya yénelik en etkileyici galigmalardan biri olan projede Internet igeriginin tamaminin
arsivlenmesi, korunmasi hedeflenmektedir. Giinde tek goriintii kaydi ile baglayan bu
kopyalama iglemi suan icin yaklasik yiiz goriintii kopyalamaya ulasmis durumda. Mesela
Milliyet gazetesinin arsivi bulunuyor ve siz buradan ilgili sayisinin son giincel haline
erisebiliyorsunuz. Fakat Wayback Machine uygulamas: tizerinden ozellikle son yillardaki
sayillarinda ayni giin igerisindeki giincellenmis 100 farkli versiyonuna erisme imkani elde
edebiliyorsunuz. Gelecegin tarihgisinin giinde yiizden fazla gilincellenen bir gazeteyi incelemek

istediginde bu erisim zenginliginin ne kadar kiymetli olacag: anlagilabilir.

Umulur ki; tarih egitimcileri nasil tarihgilerin metodolojik kesiflerini; sozlii tarih, tarihsel
empati, tarihsel canlandirma, kanit1 sorgulama adlariyla bir 6gretim yontemine doniigtiirdiilerse
dijital tarih¢inin metodolojisindeki ayrintilar1 da tarih egitimi icin birer yeni 6gretim yontemine

dontistiireceklerdir.

Isbirlikli Calisma: Dijital tarihin tarih &gretimine yansiyacak en giiclii yanlarindan birisi de
ogrencilerimizle birlikte is birligiyle ¢alisma noktasinda ¢ok 6nemli firsatlara sahip olunacagidir.
Yine bu imkanlar1 projeler {izerinden somutlastirabiliriz. Daha Once dile getirilen Francis
Bacon'un Alt1 Derecesi isimli bir proje var. Ve burada 13.000'den fazla kisi ve 200.000 iizerinde
iliski vurgulaniyor. Yani Francis Bakon gibi Newton gibi Onemli diisiiniirlerin
mektuplagmalariyla ya da eserlerindeki bilgilerini okuyarak hangisi hangisini nasil etkilemis
sorusunun cevabi araniyor. Pekala, bu 200.000'in iizerindeki iligkiyi kim vurguladi. Onemli olan
nokta tam da burasi. Diinyanin farkli yerlerinden goniillii olarak proje katki saglayan bir ¢ok
uzman sayesinde bu iliskiler ortaya konuluyor. Tarih Hasad1'? projesi de (The History Harvest)
buna benzer, yerel tarihle ilgili 6grencilerin de siirecin igine girdigi bir proje. Soyle diisiinelim.
Ornegin bir ilde yasiyorsunuz ve yasadigmiz ilin hafizasiyla ilgili bir arsiv olusturmak
istiyorsunuz. Burada Ogrencilerinizi kitle kaynak olarak kullaniyorsunuz. Kitle kaynak
kavramini burada biraz agmak gerekebilir. Goniillii ve goniilsiiz tiirleri var. Olumsuz bir 6rnek
de verilebilir: 6rnegin bir sosyal medya sirketi ya da bir yiiz tamima sirketi yapay zeka
yazilimlarmi gelistirmek istiyor. Cok iyi bir yiiz tarama yazilimi olmasi isteniyor ve bunun igin
cok fazla veriye ihtiyaglar1 var. Ornegin yiizlerin on yil dnceki ve su anki gorsellerine, eski yiiz
fotograflarimizla simdiki yiiz fotograflarimiza ihtiyaci var. Bize denilse ki ben bir yiiz tarama

yazilimi gelistirecegim. Bana fotograflariizi verebilir misiniz, on yil 6nceki veya sonrakileri.

11 Bkz. https://web.archive.org/
12 Bkz. https://historyharvest.unl.edu/
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Muhtemelen vermeyiz, ama bunun icin sosyal medya platformlarinda bir {inliiyii de kullanarak
on yil 6nce veya on yil sonra ben diye bir akim baslatildiginda farkinda olmadan onlarin
istedikleri bu akima kapilip on yil 6nce veya on yil sonraki fotograflarimizi goniil rahathgiyla
paylasiyoruz. Bu veriler iizerinden gelistirilen algoritmalar1 kullanan yapay zeka sayesinde ¢ok
daha fazla yiizii, hatta hafizasinda olmasa bile o yiiziin on yil icinde nasil degisebilecegi ile ilgili
¢ok giliclii bir 6ngoriiye ulasabiliyor. Buna goniilsiiz kullanilan kitle kaynak projesi denilebilir.
Biz tarih egitimcileri, ogretmenleri goniillii olarak Ogrencilerimizi ve yasadigimiz sehrin
insanlarin1 motive edersek; insanlarin ellerinde bulunan sehrin tarihiyle ilgili kartlar1 (fotograf,
mektup, video gibi) paylagsmalarimi saglayarak cok zengin yerel arsivler olusturabilir ve
dgrencilerimize yasadiklar1 sehrin tarihine daha ilgili hale getirebiliriz. Ozellikle Amerika'daki
dijital tarih ¢aligmalarinda soyle bir bakis acilar1 var. Bunu daha onceki calismalardan da
biliyoruz. Arsivleme calismalarin c¢ogunlukla bir tarih 6gretimi boyutu bulunuyor. “Bu
topladigimiz arsiv 6grencilerin ne isine yarar?” sorusu sorulmus ve cevabi i¢in ¢aba sarf edilmis;
etkinlikler hazirlanilmig, 6gretim materyalleri olusturulmus ve hatta sehrin yemek gelenegini
yasatmak igin kurslar agmak' gibi dogrudan uygulamalar yapilmis. Yine isbirligi baglaminda
daha once dile getirilen Wikipedia’daki Atatiirk maddesi 0rnegi de isbirliginin yeni mahiyeti
hakkinda fikir verebilir.

Disiplinlerarasilik: Dijital tarih ¢alismalarinda disiplinlerarasilik denilince tiim disiplin
boyutlarinin dijital tarih¢i tarafindan yapilmasinin gerekli oldugu seklinde yanlis bir algi
olusabiliyor. Dijital tarih¢i hem kanitlar1 inceleyip dénemin dil yapisiyla ilgili algoritmaya
boyutlar ekleyecek, hem bunun igin bir yazilimi etkileyici sekilde kullanacak ve belki de yazilim
gelistirmek zorunda kalacak ve beklenildigi gibi ¢alismanin tarihsel boyutlarmin iistesinden
gelecek. Boyle bir durum elbette yok. Tarihgiler calismanin mahiyetine gore degismekle birlikte
agirlikh olarak dil bilimciler ve bilgisayar bilimcilerle isbirligi yapiyorlar. Tarihsel baglamin
iistesinden kendileri gelirken ve Ozellikle ontolojik olarak projenin hedeflerini koymasi
noktasinda kendileri ¢caba harcarken binlerce metnin analizini dil bilimcilerin dil yapisi ile ilgili
destegi sayesinde gerceklestiriyor ve yazilim kisminda da bilgisayar bilimcilerden destek
aliyorlar. Elbette ¢alismanin igerigine gore diger sosyal bilimciler veya diger bilim alanlarindan
uzmanlarla isbirligi yapryorlar. Burada ornek bir proje daha var: Akil Yiitiime Sanati'.
Hollanda’da gergekten iyi calisan bir dijital beseri bilimler merkezinin gergeklestirdigi bu
projede 400 ile 1400'1u yillar arasindaki eserlerin sayfa kenarlarina islenmis serhlerden hareketle
0 donemin insanlarmin muhakeme tarzlarini ortaya koymaya calismiglar. Dil bilimleri, tarih,
felsefe ve bilgisayar bilimleri gibi alanlardan uzmanlarin destegiyle ortaya cikmus bir
disiplinlerarasi proje. Biz de benzer alanlara ilgi duyan Ogrencilerimizi bir araya getirerek

ogrencilerimize basitlestirilmis disiplinler arasi ¢alismalar yaptirabiliriz.

13 Bkz. https://gams.uni-graz.at/context:malab
14 Bkz. https://en.huygens.knaw.nl/projecten/the-art-of-reasoning/
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Dijital Bilgelik: Tarih okuryazarliginin bir ahlaki muhakeme boyutu varsa dijital tarih
okuryazarliginin neden olmasm? Bu baglamda belki dijital bilgelik kavrami kullanulabilir. Bu
kavram bilginin kétiiye kullanildig1 analog gelenege benzer sekilde verinin kétiiye kullanimini
hedef aliyor. Cambridge Analytica olayimnda insanlarin Facebook tarafindan verilerinin ticari
olarak pazarlandigina tanik oldular. Bu ifsa olunca fark edildi ya fark edilmeyenler. Belki sadece
tahmin yiiriitiilebilir. Ornegin Khan Akademinin durumu gibi. Kurumun sloganini
biliyorsunuz: “Herkese, her yerde, diinya standartlarinda ve bedelsiz egitim”. Cevrimigi egitime
odaklanan bdylesine yenilikgi bir yaklasim neden tam 6grenme gibi geleneksel bir 6grenme
yaklasimini temel alir? Sloganla 6n plana ¢ikan yenilik¢i yaklasimdan ¢ok arka planindaki
potansiyel durum igin olabilir mi acaba? Farkli bir pencereden sistemin arka planina bakalim.
Ornegin 10 videoluk bir Diinya Tarihi ders igerigi olsun. Birinci videoyu tamamlayan &grenci bir
test ile karg1 karsiya kaliyor. Tam O0grenmenin geregi testin tiim sorularmi dogru yaparsa bir
sonraki videoya geciyor; akis durumda videoyu tekrar izleyip tekrar teste tabi tutuluyor. Siireg
tiim videolarda boyle devam ediyor. Ve nihayetinde bu igerigi diinyanin farkli noktalar1 bu yil
farz edelim ki 10.000 6grenci basariyla tamamliyor. Lakin bu 6grencilerin igerisinde 5 6grenci
var ki bunlar igerigi 3 giinden daha kisa bir siirede higbir soruya yanlis vermeden
tamambhiyorlar. Hatta bu 5 6grenci platformdaki 4 farkli sosyal bilimler dersinden de aym
basarilar1 elde ediyorlar. Yapip yapmadig: tartisilabilir ama su imkani verdigi tartisilamaz:
sosyal bilimler baglaminda dahi olarak nitelendirilebilecek bu bes 6grenci sistem tarafindan
rahathikla gorilebilir ve burs teklifi ile ABD’ye ¢ekilebilir. Diinya iizerindeki ¢ocuklar1 daha
kolay bir sekilde bulmak ve ABD’ye cekmek i¢in gelistirilmis bir sistem olup olmadigini Khan"in

kitabmin baglangicinda ifade ettigi su sozlerinde aramanin daha dogru olacagmi diisiintiyorum:

“...Amerikan kiiltiiriiniin diger yonleri -yaraticilik, girisimcilik, iyimserlik ve
sermayenin benzersiz bir bilesimi- burasini yenilikler agisindan diinyanin en verimli
toprag haline getir- di. Bu nedenle diinyanin her yerinden zeki cocuklar burada
calisabilmek icin Yesil Kart alma hayali kuruyor. Kiiresel ve ileriye doniik bir agidan
bakildiginda, iilke siralamalart da konuyla ¢ok ilgili degil. Ama panige kapimak nasil
gereksizse, halinden hosnutluk da felaket sonuglara yol acabilir. Amerikan DNA'sinda,
girisimcilik ve buluglar konusunda bizi ayricalikli kilan bir sey yok; taze ve iyi
egitilmig zihinlerle destekleyemezsek liderlik konumumuzu kaybederiz...” (Khan,
2014: 11).

Gerek tarih baglaminda gerekse cok daha genis bir bakis agisiyla verinin insanlarin aleyhine
kullanilabileceginin fark edilmesinde ve daha da Onemlisi geg¢misin verisinin kotiiye
kullaniminin fark edilmesinde egitimciler olarak bizlere de sorumluluk diisiiyor. Ozellikle de
insanlik tarihi boyunca insanlifin, medeniyetin sorumlulugunu iistlenen tarihgilere de geg¢misin
verisinin kotiiye kullanimini engellemek igin énemli sorumluluklar diistiyor. Bu konuda ifade
edilmesi bir diger 6nemli husus da cehalet mevzusu. Salecl’in (2021) her ¢agin kendi cehaletini

dogurdugu tespiti onemli ve yasadigimiz ¢agin da dogurdugu bir ‘Dijital Cehalet” s6z konusu.
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Tarihin enformasyona en hizli ve en bol erisen nesli oldugumuz ortada. Ote yandan daha fazla
takip edinmek icin Ozgekim sirasinda catidan diistip hayatini kaybedenler, hastaligim
Internetten arastirip teshis koyanlar bununla da kalmayip yine internetten buldugu tedavi
neticesinde ciddi saglik sorunlari yasayanlar, zengin olma hayaliyle servetini sanal sahte
girisimlere kaptiranlar gibi bircok yeni cahilane davranisa dair haberlerle karsilasmaya devam
ediyoruz. Isaac Asimov 1964'te New York Times icin kaleme aldig1 50 yil sonrasmin diinyasin
hayal etmeye calisti$1 makalesinde sunlar1 kaleme aliyor: “2014 Diinya Fuari’nda General Electric,
kendi tasarladiklar: robot hakkinda 3 boyutlu bir film gosterime sunacak: Tertipli diizenli ve tiim temizlik
islerini istenilen zamanda yapan ‘gelece§in robotu’. Tabii filmi izlemek icin 3 saat sira beklemek
gerekecektir, ciinkii bazi seyler hi¢ degismez.” Akif'in dedigi gibi ibret alinmazsa elbette baz1 seyler
degismez. Ibret alinmas icin de tarihin ve tarih egitiminin roliiniin énemli ve sorumlulugunun

da biiyiik oldugunu diistiniiyorum.

Son s6z olarak dijital tarih perspektifinin disinda, dijitallesme baglaminda diisiiniildiigiinde
tarih egitimcilerini bekleyen daha biiyiik bir sorunun oldugunu disiiniiyorum. Dijital tarihi
perspektifi disinda son soz, dijitallesme baglaminda diistindiigtimiizde tarih egitimcilerini
bekleyen daha biiyiik bir problem var sanki. Diinya niifusunun yaklasik %65'nin djjitallestigi ve
bunun da yaklasik 20 yilda medyana geldigi tarihin hem en kapsamli hem de en hizli devrimini
yastyoruz: Dijital Devrim. Hiz insana elbette zaman basta olmak tizere bir ¢ok kazanim saglar
ama Ote yandan da unutkanlik gibi onemli kayiplar da getirir. S6z konusu kiiltiir oldugunda
durum daha da 6nemli hale gelir. Kusak ¢alismalari tizerinden bakarsak, tarihteki kusaklar bir
zincirin halkalar1 olarak diistinecek olursak bugiine kadar kusaklar kendilerinden onceki
kugaktan 6zellikle de diinyaya dair cok énemli bilgi ve deneyimleri edinerek insanli§in mirasina
sahip cikabildiler. Ve aralarindaki ortak bilgi ve deneyim de elbette ¢ok fazlaydi. Bugiinlerde su
sOylem cok one cikiyor: “Bu cocuklar: iyi anlayalim, iyi taniyalim”. Tamam, iyi anlayalim, iyi
taniyalim. Lakin bu ¢ocuklarin da bizleri (dijital go¢gmenleri) anlamasi, tanimasi lazim. Yani
1900'lerde neler oldu, 50’lerde yada 80’lerde; insanlar nasil bir hayat siirdiiler, nelerle
karsilastilar, neler yasadilar?... Glintimiizde dijjital yerli, z kusag1 veya alfa kusag1 gibi tabirlerle
ifade ettigimiz 2000 sonrasinda dogan kusaklar ile 6nceki kusaklar arasindaki bilgi ve deneyim
ortakhig1 daha 6ncesine gore cok daha az. Ortak bilgi ve deneyimin azlig1 tarih baglaminda da
baz1 sonuglara sebep olabilir: birakin eski ¢aglar1 yakin dénemin bile uzak oldugu bir kusak s6z
konusu ve bu kusaga tarihin O6gretimi de elbette daha oncekiler gibi olmayacak. Tarih
egitimcilerinin yeni tarih egitimi anlayislari, igerikleri ve yaklasimlar1 gelistirmesi gerekiyor.
Kusaklar arasindaki bu acilma ve tarihi yeni kusaklara nasil 6gretecegimiz kanaatime gore tarih

egitimcilerini en ¢ok zorlayacak sorunlar olacak...

Dinlediginiz i¢in hepinize ¢ok tesekkiir ediyorum. Saygilarimla...
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GIRIS

Tiirkiye Istatistik Kurumu'nun ilk kez 6-15 yas grubu ¢ocuklarla 2013 yilinda yiiriittiigii ve 2021
yilinda tekrarladig1 “Cocuklarda Bilisim Teknolojileri Kullanim Arastirmasi”na gore internet
kullanim1 2013 yilinda %50 iken 2021 yilinda %82,7’ye yiikselmistir. Hemen her giin veya
haftada en az bir defa olmak iizere diizenli Internet kullandigim beyan eden ¢ocuklarin orani ise
%98,6 oldu. Ozellikle pandemi sonrasi bu siirenin (basta sosyal medyada 2-3 saat olmak iizere)
daha da arttig1 gozlemlenirken, cep telefonu/akilli telefon kullanma orani yas gruplarma gore
incelendiginde ise bu oranin 6-10 yas grubundaki cocuklarda %53,9 oldugu, 11-15 yas
grubundaki ¢ocuklarda ise %75,0'a yiikseldigi goriilmiistiir (TUIK, 2021).

Bu istatistikler bize okul ¢agindaki ¢ocuklarin ge¢mise oranla daha fazla sanal ortamda vakit
gecirdiklerini gostermektedir. Bu ise, cocuklarin “dijital yerliler” (Perensky, 2001a ve 2001b)
olduklarin1 ve egitimi “dijital yerliler”’e gore diizenlememiz gerektigini gostermektedir.
Ozellikle de pandemi siireci pek ¢ok online 6gretim materyalinin etkin bir sekilde kullanimina
duyulan ihtiyact ortaya ¢ikarmistir. Bu ¢alismada bu online teknolojilerden biri olan sanal
miizeler ele alinacaktir.

Sanal Miizeler
Miize Nedir?

Kiltiirel mirasin ve tarihi eserlerin bir arada ya da ayr1 ayr1 toplandigi, belgelendigi, saklandigs,
depolandig1, korundugu ve sergilendigi yapilardir. Atagok’iin (1999, s. 131) tanimina gore
“Miize, toplumun bilimsel ve kiiltiirel ge¢misini yansitan ve gelecegini bigimleyecek oOgeleri
aragtiran, toplayan, koruyan, sergileyen, belgeleyen, yasatan ve yonlendiren yaygin bir egitim
kurumudur.” Miizeler her uygarligin birbiri ile karsilastigi ve bizimle digerleri arasinda kalan
kendi varlik alanimizi gordiigiimiiz mekanlardir. Bu nedenle kolektif bir 6zellik tagimaktadar.
Toplumsal bellegi ve kiiltiirii korumak ic¢in kurulan miizeler aslinda gec¢misi degil gelecegi
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saklamak adma yapilmaktadir (Yildiz ve Kaya, 2022, s. 1729). Antik¢agdan beri var olan
miizeler onceleri sadece toplumun {ist tabakasina hitap etmekte ve halkin erisimine kisitli olarak
imkan vermekteydi. 1789 Fransiz Thtilali sonrasi kraliyet koleksiyonlar1 halka agilmis ve modern
miizelere dogru evrilen bir miizecilik anlayisi ortaya ¢ikmaya baslamistir. Miizelerin gercek
anlamda kamusal mekanlar olmas: ise Ozellikle 20. Yiizyilin ortalarindan itibaren bilgi ve
iletisim teknolojilerindeki gelismelerle gergeklesmistir (Colak, 2006). Toplumun “bilgi
toplumu”na doniismeye bagladig1 bu donemde bilgi, bir ekonomik {iriin haline gelmis ve bilgiyi
saklayan, depolayan, koruyan ve sergileyen miize mekanlar1 énem kazanmistir. Ayrica, bu
donemde miizelerin koruma, depolama, sergileme yaninda, toplumu egitme, kiiltiirleme ve
bilgilendirme gorevlerini {istlenmis olmalar1 dolayisiyla bir yaygin egitim kurumu olduklar1 da
sOylenebilir (Atik, 1999, s. 155). 1990’lardan sonra bilgiye erisimde, bilginin paylasiminda yogun
bir sekilde kullanilmaya baslanan Internet, miizeleri de etkilemis ve boylece bilinen miize
anlayisina bir alternatif olarak “sanal miize” kavrami ortaya ¢gikmustir.

Sanal Miize Nedir?

Bilgi teknolojileriyle birlikte sanal ortamlar yayginlasmis, etkileri artmis, bu teknolojiler gercek
mekanlarin yapis1 ve 6zelliklerini de degistirmistir. Bunlardan biri de miizelerdir. Giintimiizde
miizeler, koleksiyonlarimi ger¢cek mekanda sergilemelerinin yaninda “sanal miize” olarak kolay
erisime ve etkilesime izin verecek sekilde koleksiyonlarini sunan yapilara doniismiislerdir
(Barlas Bozkus, 2014, s. 5). Diizgiin (2007) sanal miizeyi, “degisik medya imkanlarindan
faydalanilarak hazirlanmig sayisal nesneleri ve bunlara ait bilgileri barindiran, ziyaretgi ile
iletisimin kesintisiz olmasi1 ve mubhtelif erisim sekillerini karsilamak icin alisildik iletisim
metotlarinin Gtesine gegen, diinya capinda erisimini olanakli kilmak amaciyla fiziksel anlamda
bir mekana ihtiyag duymayan miizeler” seklinde tanimlamaktadir. flk uygulamalari teknolojik
gelisme ile gerceklesmis olsa da sanal miize kavramin temelleri 20. yiizyilin ikinci yarisinda
Walter Benjamin ve André Malraux arasindaki “sanat eserinin auras1” sorunsali iizerine yapilan
tartisma ile atildig1 s6ylenebilir (Akt. Colak, 2006, s. 292; Malroux, 2020).

Miizeler bir¢cok farkli sekilde smiflandirilabilirler. Bunlardan biri de koleksiyonlarin
sergiledikleri mekana gore smiflandirilmadir (Atagok, 1999). Bu cercevede sanal miizeler de
miize tiirlerinden biri olarak kabul edilmekte ve egitimde etkin bir sekilde kullanilmaktadir.

Sanal kavrami incelendiginde “gercekte var olmayan” anlamma geldigi goriilmektedir (TDK,
2014). Bu noktada, sanal gerceklik kavramima bakmak gerekmektedir. “Sanal gerceklik” sanal
(virtual) ve gergeklik (reality) kavramlarindan tiiretilmistir ve birbirine karsit anlamli iki
kelimenin birlesmesinden olusmustur. Sanal gergeklik, var olan gercegi kurgulayan bir
teknolojidir. Bu sekilde, kullanicilarin kurgulanmis ya da taklit edilmis bir ortama katilmasim
saglar. Dolayisiyla, bir miizenin sanal miize olarak tanimlanmasi i¢in var olan koleksiyonunu
dijitallestirerek sanal ortama atmasi, gevrimigi olarak bu koleksiyonu sunmasi, sanal dolasim
imkani saglamasi ve sanal miize uygulamasma 6zgii birtakim hizmetler vermesi/baglantilar
olusturmas: gerekmektedir. Diger taraftan gercek bir mekani olmayan ancak miize kuracak
kadar koleksiyona sahip kurumlarin koleksiyonlarini sayisallastirarak olusturduklar1 miizeler

30



de “sanal miize” kavramu ile ortiismektedir.

Alanyazin incelendiginde yapilan gesitli arastirmalar sanal miizelerin egitimde kullaniminin
etkili oldugunu gostermektedir. Alanyazin incelendiginde ¢alismalarin daha ¢ok sosyal bilgiler
ve tarih alaninda oldugu gortilmektedir (Karatas, Yilmaz, Kapanoglu ve Merigelli, 2016, s.113).
Bu calismalara Egiliz (2011), Ustaoglu (2012), Yildirnrm ve Tahiroglu (2012), Peker (2014),
Karakaya (2015), Turgut (2015), Kaya ve Okumus (2018), Er ve Yilmaz (2020), Zabun (2020),
Cigir Dikyol ve Sar Isbilen, (2020), Cinar, Utkugiin ve Gazel (2021)'in tarih ve sosyal bilgiler
dersinde yapmis olduklar1 ¢alismalar drnek olarak verilebilir.

Sanal Miizelerin Avantajlar1 Nelerdir?

Geleneksel miizelere gore sanal miizeler ¢coklu medya aygitlar1 ve dijital tasarim yontemlerinin
zenginligi ile ziyaretcilere daha farkli vizyon ve imkanlar saglamaktadir. Diger taraftan, gercek
miize mekanlar1 da sanal miize verilerini kullanarak ziyaretgilerine daha kapsamli ve zengin
miize deneyimi sunmakta ve sanal miizelerin tanidig1 avantajlardan yararlanmaktadir. Bu
avantajlar su sekilde siralanabilir:

e Ziyaretgilerin gercek miize mekanina pahalilik, uzaklik, biirokratik engeller gibi
sebeplerle tarihi eserlere gitme olanagi bulunmadiginda, {icretsiz, bir tikla ve kolaylikla
gezebilme, tarihi eserleri sinifa getirme imkani sunmasi (Barlas Bozkus, 2014, s. 3;
Karadeniz, 2014),

e Ziyaretcilerin geleneksel miizelerde eserlerin biiyiikliigii, tamamlanmamis olmasi, cevre
kosullarinin uygun olmamas: ya da pasif olmalar1 sebepleriyle eserlerle yeterince ya da
hi¢ etkilesimde bulunamamasi durumlarinda, gerekli etkilesim imkanini vermesi
(Tsichritzis ve Gibbs, 1991),

e Her yastan ziyaret¢inin farkli mekanda bulunan ¢ok sayida esere hizli, kesintisiz ve
simnirsiz  erisimini; bu eserler hakkinda bilgi edinmelerini kisacast bilginin
demokratiklesmesini saglamasi (Walczak, Cellary ve White, 2006).

e Ziyaretgilerin bilgiye erisimini sagladig1 gibi, sanal ortama bilgi eklemelerine de olanak
saglamasi,

e Okullarda 6grencilerin igerikle etkilesimini artirmak igin kullanilabilecek etkili 6grenme
materyalleri, egitimler gibi ¢evrimigi farkli hizmetler sunmas: (Horton, 2006),

e Sanal rekonstriiksiyon ya da restorasyon uygulamalar: ile zamanla zarar gormiis ya da
yok olmus kiltiir varliklarmmin, sanal gergeklik ortaminda biiyiik maliyetler
harcanmadan ve orijinal esere zarar vermeden yeniden insa edilmesine ve bu sekilde
ziyaretcilerin kaybolan ya da kaybolmaya ytiz tutmus kiiltiirel miras: deneyimlemelerine
imkan vermesi (As, 2019).

e Dijital ortamm sundugu imkanlarla ziyaretcilere herhangi bir rehbere ihtiyag,
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duymaksizin bilgi ve deneyim edinerek gezme firsati sunmasi,

Teknolojik uygulamalar yardimiyla somut olan miras unsurlarinin, somut olmayan
kiiltiirel unsurlarla birlikte gormelerini saglamasi,

Sanal ortamda diger sayisallagtirilmis koleksiyonlarla fiziksel olarak kurulamayacak
baglantilar kurarak zenginlestirilmis bir deneyim sunmas,

Dogru ve etkili bir tasarimla uzaktan veya/ve hayat boyu egitim amagl kullanilabilmesi,

Miize depolarinda saklanan eserlerin alan sorunu olmadan, zengin bir igerikle
sergilenmelerine imkan vermesi.

Sanal Miizelerde Bulunmasi Gereken Ozellikler Nelerdir?

Sanal miizelerin egitimde etkili bir sekilde kullanilabilmesi icin bazi1 6zelliklere sahip olmasi

gerekir. Bu 0zellikler su sekilde siralanabilir (Sarsilmaz, 2010):

Ogrenebilirlik: Ziyaretgilerin sanal miizenin web sayfasmna girdiklerinde miizenin
diizenini/planin1  anlayabilmelerini kolaylastirmak igin dikkat edilmesi gereken
durumlardir. Bir sitenin Ogrenebilirligi, tasariminin ve sunumunun tutarli olmasi,
tasarimda kullanilan 6gelerin genellik tagimasi ve tasarimin sade olmasi ile dogru
orantilidir.

Etkili erisim: Ziyaretcilerin sanal miizede istedikleri bilgiye hizli bir sekilde
ulasabilmesinin saglanmasidir. Erisimin etkili olmas1 ziyaretcilerin sitede dogru
yonlendirmesi ile orantilidir.

Sunum tutarlilii: Sanal miizenin web sitesinde yapilan sunumlarmn birbiriyle tutarh
olmasidir. Ornegin, benzer ozellikteki/zamandaki nesnelerin sunumlarmin birbiriyle
tutarli olmasi, nesnelerle metin arasindaki iliskinin agitk olmas: gibi.

Bunlarmn yaninda iyi bir sanal miizede bulunmas1 gereken 6zellikler arasinda tasarimda etkili

bir gorsellik ve yardimai bilgi baglantilar1 da sayilabilir. Yine ziyaretgilerin 6grenmek istedikleri

konular hakkinda, kolayca dolduracaklar: bir bilgi formu ile yetkililere ulasmalars; hizli, dogru

ve yeterli bilgi edinebilmeleri de aranan 6zelliklerdendir. Bir baska 6zellik ise sanal miizenin
bireysel ya da grup halinde gezmeye uygun olmasidir (Moen, 1998).

Sanal Miize Tiirleri Nelerdir?

Sanal miizeler tasarim ve igeriklerine gore Schweibenz (2004) tarafindan dort gruba ayrilmistir
(Akt. Ustaoglu, 2012, s. 26 ve Turan, 2015, s. 192):

Brosiir sanal miizeler; var olan bir miizeye ait genel bilgilerinin bulundugu internet
uygulamalaridir. Miize koleksiyonu ile ilgili kisitli bilgi veren daha ¢ok tanitim amach
bir web sitesidir.
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o Iceriksel sanal miizeler; koleksiyonlarini g¢evrimigi olarak sunan ve ziyaretcinin
koleksiyondaki nesneleri kesfetmesine imkan veren sanal miize uygulamalaridir. Bu
miize tiirtinde koleksiyon, nesne merkezli bir yontemle sunulur. Igerik egitici bir amagla
hazirlanmamistir.  Miize koleksiyonunun tanmimlamada ayrintili bilgi vermesi bu
uygulamalarin en 6nemli 6zelligidir. Bu nedenle uzmanlarin kullanimina daha uygun
yapidadirlar.

e [Egitsel sanal miizeler; ziyaretcilerine yas, deneyim ve bilgi diizeylerine gore erisim
saglayan sanal miizelerdir. Bu miize tiiriinde bilgiler, nesne yerine icerik merkezli bir
yontemle sunulur. Amaci egitsel olan bu miizelerde, ziyaretcinin ilgilendigi konuda
daha fazla bilgiye ulagsmasini ve siteyi yeniden ziyaret etmesini saglayacak (hatta fiziksel
olarak ziyareti tesvik eden) baglantilar bulunur.

e Sanal miize; egitsel sanal miizelerin bir sonraki asamasi olarak diisiiniilebilir. Bu tiir
miizelerde koleksiyon hakkinda bilgiler sunulmasmin yaninda diger miizelerle de
baglanti kurulur. Belli bir tema gercevesinde derlenmis tarihi eserler bu cercevede
sunulur. Bu smir1  olmayan miize fikrinin bir uygulamasidir  (bkz.
https://kvmgm ktb.gov.tr/Eklenti/39945, tarihipaylasmakbrosurturkce.pdf?0).

Sanal Miizeler Tarih Egitiminde Nasil Kullanilabilir?

Tarih egitiminde sanal miize kullanim1 birka¢ asamada gergeklestirilebilir. Bunlar su sekilde
siralanabilir:

Hazirlik asamasinda: Oncelikle hangi kazanima yénelik olarak galisilacaksa kazanima ydnelik
on hazirlik ve teknik hazirlik yapilmalidir. Miizenin web sitesi dersten dnce incelenmelidir (Ata,
2002). Varsa eger web sitesindeki krokisiyle birlikte miize tanitilmali, gercek miize mekaninda
oldugu gibi gezerken yapilmak {izere calisma kagitlar1 ve etkinlikler hazirlanmalidir.

Islenis Asamasinda: Ogrencilerin kendi deneyimlerine imkan vermek igin bilgisayar imkanimnimn
oldugu bir ortamda ders yapilmali ve Ogrenciler kucuk gruplara boliinmelidir. Amag ve
yapilacaklarla ilgili yonergeler acik ve net verilmeli, bilinmeyen kavramlara iliskin agiklama
yapilmali, zaman iyi ayarlanmali, farkli yontem ve teknikler uygulanmali (drama, tartisma, is
birlikli 6grenme vb.) gercek miize mekanindakine benzer sekilde ¢alisma kagitlar: ve etkinlikler
gerceklestirilmelidir. Ayrica, 0grencilerin farkli web sitelerinde dolasmasi 6nlenmelidir.

Degerlendirme asamasinda: Hem siireci hem de sonucu degerlendirecek c¢alismalar
yapilmalidir. Bunun yaninda ogrenciler, uygun araglarla bireysel veya grup olarak da
degerlendirilebilir.

Sonug
Sanal miizeler 1990’lardan sonra artan internet kullanimi ile egitim ortamlarmnda daha ok

kullanilmaya baglanmis ve tarihi eserlere gidilemedigi durumlarda bu eserleri smifa tasiyan
onemli ve etkili bir 6gretim materyali olarak tarih 6gretiminde yerini almistir. Nitekim yapilan
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gesitli aragtirmalar sanal miizelerin egitimdeki etkisini ortaya koymustur.

Bir miizenin sanal miize olarak degerlendirilebilmesi igin var olan koleksiyonunu
dijitallestirerek sanal ortama atmasi, ¢evrimigi olarak bu koleksiyonu sunmasi, sanal dolagim
imkan1 saglamasi ve sanal miize uygulamasma 6zgii birtakim hizmetler vermesi/baglantilar
olusturmasi gerekmektedir. Bunun yaninda sanal miizelerin 6grenebilirlik, erisim kolaylig: ve
tutarli sunum gibi temel bazi 6zelliklere sahip olmasi beklenmektedir.

Ogrencilerin sanal ortamlarda gecirdigi zamanin eskisine gore ¢cok daha fazla olmasi nedeniyle
egitimin yasanan gerceklige uygun sekilde yeniden sekillendirilmesi gerekmektedir. Bu da
teknolojinin egitime uyarlanmasi ve etkili bir sekilde kullanilmasiyla miimkiindiir. Sanal miize
de bu teknolojik imkanlardan biridir ve tarih 6gretiminde hizli, biirokrasiye takilmadan, az
maliyet ve emekle, sinirsiz ve kesintisiz bilgiye erisim imkani vermektedir. Glintimiizde pek ¢ok
miize sanal miize hizmetini ziyaretcilerine vermekte ve bazi miizeler de gercek miize
mekaninda bile sanal ve/veya artirilmis gergeklik teknolojilerini kullanarak zenginlestirilmis bir
deneyim sunmaktadir.

Bu bakimdan tarih derslerinde pek ¢ok kazanimla iligkili olarak sanal miizelerden
yararlanilabilir ve bu etkili teknolojiden yararlanilarak normal sartlarda gidilip goriilemeyecek
pek ¢ok mekan ve tarihi eser goriilebilir. Bunun igin 6nceden hazirlik yapilmasi, siirecin iyi
planlanmasi, ger¢ek miize mekaninda dolasircasina ¢alisma kagitlar1 ve etkinlikler
diizenlenmesi ve siirecin/sonucun degerlendirilmesi gerekmektedir.
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GIRIS
Genis bir tanimla 1774-1922 yillarim1 kapsayan modernlesme donemi Osmanli egitimi deyince
aklimiza ilk etapta devlet eliyle tesis edilen kurumsal, orgiin egitim geliyor. Ancak 6rgilin egitimi
kapsayan okullarin, mekteplerin tek baslarina toplumu kapsayan ve genel olarak toplumsallagsma

stirecinde etkili bir faktdr olduklarini sdylemek sosyal ve tarihsel gerceklikten uzak diismek

anlamina gelecektir.

Oncelikle, icinde yasadigimiz aile ortami, toplumsal ortamimn g¢ocuklara ve genglere sundugu
enformel, geleneklerin aktarimi tarzinda bir egitimin de var oldugunu ve bunun Osmanlilar

baglaminda da gecerli oldugunu bilmeliyiz.

Ikincisi, modernlesme dénemi olmasina karsin vakiflara ve camilere bagli mahalle mektepleri ve
medreseler maarife bagli mekteplerin yanisira varliklarimi = siirdiirmiislerdir. Bu  durum
Cumhuriyet ilan edildikten sonra, 1924 Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile birlikte medreselerin

ilgasiyla sona erecektir.

Buna ilaveten, genellikle Osmanli Devleti deyince bizde Osmanlilar1 giiniimiiz Tirkiye
Cumbhuriyeti gibi esas olarak Tiirk olarak algilamak egilimi vardir. Bunda Tiirkiye
Cumbhuriyeti’nin Osmanli Devleti’nin hukuki mirasgis1 oldugu gergegi de etkilidir. Ne var ki bu
alg1 Osmanli siyasal ve toplumsal gergekligini saptirict 6zelliktedir. Sunu vurgulamak gerekiyor

ki Osmanl1 imparatorlugu ¢ok dinli ve gok etnili bir imparatorluk olup s6z konusu gergek kendini

37



halk katmanlarinda oldugu gibi yonetici kademelerde de ifade etmisti. Bu baglamda farkli dinsel

cemaatlere ait okullar1 da Osmanli egitim diizeninin bir parcasi olarak gormemiz gerekiyor.

19. yiizyilda imparatorlugun diinya pazarlarina entegre olusu ve uluslararasi diplomasinin bir
parcasi haline gelmesi egitim sahasina da kendini yansitmistir. Kirim Savasi’nin bitiminde, 18
Subat 1856°da ilan edilen Islahat Fermani ile Miislim-Gayrimiislim esitligi ilkesi ve bdylelikle bir
Osmanl1 vatandaslig1 ilkesinin vaz edilmesi beraberinde genel egitim zorunlulugunu ortaya
cikarmis ve bundan bdyle cemaat ayrimi olmaksizin tiim tebaaya yonelik genel bir egitim
siyasetinin zorunlulugu zuhur etmisti. Nitekim 1869 yilinda yiiriirliige giren Maarif-i Umumiye
Nizamnamesi ile birbirinden farkli egitim aglar1 tek bir yasal ¢ergeve igerisine entegre edilmistir.
Buna ragmen Miislim, Rum, Ermeni, Yahudi, Katolik, Protestan, Bulgar cemaat okullar
varliklarim siirdiirmiislerdir. Dérdiinciisii, 1870’lerden baslayarak ilk dnce Istanbul ve Selanik,
daha sonra 1880’lerde Beyrut, Sam, Halep gibi merkezlerde, 1890’lardan baslayarak da izmir,
Bursa, Konya, Edirne gibi merkezlerde ortaya ¢ikan Islam hususi mekteplerini dikkate almamiz
gerekiyor. S6z konusu mektepler Maarif Nezareti’'nden bagimsiz ama devletin izniyle kurulan
sivil Islam girisimciligine dayanan 6zel kurumlardi. Kisacasi, Osmanli egitimine iliskin arastirma
kaynaklar1 deyince kaynak meselesine gerek enformel toplumsallagsma siireclerini, gerekse
Miisliiman devlet egitimi, hususi mektepler, mahalle mektepleri ve medreseler, Gayrimiislim
egitimi ve yabanci egitimi bagliklarin1 goz oniine almamiz gerekmektedir. Ancak bu makalede
yukarida saymis oldugumuz birbirinden farkli egitim aglarina deginmeyecegiz. Burada sadece
tiim modernlesme siirecine karsin 19. ve 20. yiizyil baslarina degin faaliyet gosteren popiiler halk
egitimi, mahalle mektepleri, medreseler, tekke ve zaviyeler tarzindaki geleneksel kiiltiirel
yaklagimlara iligkin kaynaklar1 ele alacagiz. Arastirma kaynaklarmi irdelerken akademik bir
arastirma siirecinde icra edilmesi beklenen tetebbu sirasina uygun olarak ilk etapta arastirma
literatiiriinii, ardindan basil1 birincil kaynaklari, sonra da arsiv kaynak olanaklarini tartisacagiz.

Kaynaklar yayin tarihi sirasi ile gosterilecektir.
GELENEKSEL ISLAM EGITIMI

A-Basih Kaynaklar

1-Arastirma Literatiirii

Mahalle Mektepleri
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Osmanl1 geleneksel egitiminin belki de en 6nemli unsuru gerek oglan ve gerekse kiz ¢cocuklariin
- sonuncularin on yasina varmasina degin — devam ettigi mahalle mektepleriydi. S6z konusu
vakif mekteplerinde Kur’an kiraati ve dinin temel vecibeleri 6gretildigi i¢in Miisliman halka
mensup ¢ocuklarin bu okullara devam orani hayli yiliksekti. Bundan otiirtidiir ki Osmanli son
donemlerinde dogmus kisilerin hatiratlarda ¢ogunlukla bir mahalle mektep anisindan soz
edilmektedir. Mahalle mekteplerinin Osmanli toplumsallagma siirecindeki zikrettigimiz bu kritik
konumuna kargin adi gegen kurumlara iliskin yapilan akademik arastirmalarinin sayica azligi
sagirticidir. Bu baglamda yapilan arastirmalarin daha ziyade betimleyici bir nitelik tasidigi dikkati
cekmektedir. Egitimin, 06gretimin pedagojik niteligine iliskin yapilan c¢alismalara pek
rastlanmamaktadir. Yapilan akademik caligmalar genelde yiiksek lisans diizeyinde kalmistir.
Asagida goreceginiz ve Ismail Kara ile Ali Birinci’nin yayna hazirladiklari eser, igerisinde
arastirma makaleleri oldugu kadar anilar1 da barindirmasi agisindan “melez” bir 6zellige sahiptir.

Bu baglamda asagidaki arastirma eserlerini zikredebiliriz:

-Ozgoniil Aksoy: Osmanli devri Istanbul sibyan mektepleri iizerine bir inceleme. Istanbul:
Istanbul Teknik Universitesi Mimarlik Fakiiltesi, 1968. 203 s.,

-Ibrahim Bozdemir: “Osmanli sibyan mekteplerinde egitim ve ogretim.” Tez (Yiiksek lisans).
Marmara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Islam Medeniyeti ve Sosyal Bilimler Boliimii,

1991. 79 s.

-Ismail Kara ve Ali Birinci (haz.): Bir egitim tasavvuru olarak Mahalle/Sibyan Mektepleri :

hatiralar/yorumlar/tetkikler. Istanbul: Dergah Yayinlari, 2005. 467 s.

-Hasan Sabri Celiktas : “II. Mesrutiyet donemi sibyan mekteplerinde din 6gretimi” . Tez (Yiiksek
lisans). Uludag Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Ogretmenligi Anabilim Dali, 2006. 131 s.

-Hiiseyin Irmak ve Ayten Serhatoglu (haz.): Daye Hatun S:byan Mektebi Kagithane. Istanbul:
Kagithane Belediyesi, 2007. 51s.

Mikail Ugus: Recai Mehmed Efendi sibyan mektebi sebili ve cesmesi. Istanbul: ilim Yayma
Vakfi, 2013. 125 s.
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Hilal Degirmenci: “Arsiv belgeleri 1s1ginda Istanbul Surdis1 Sibyan mektepleri (Rumeli

yakas1)”. Tez (Yiiksek lisans). Sakarya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Islam Tarihi ve

Sanatlar1 Anabilim Dali, 2019. 227 s.

Fatih Giildal: Elifba’dan muallime Mahalle Mektebi : fotograf ve belgeler: Eraslan Giizel
koleksiyonu. Kocaeli: Aktiv Palet, [t.y.]. 127 s.

Medreseler

Modernlesme devri oncesi Osmanli medreselerine ve ulemasina iliskin nispeten biiyiik bir
arastirma kiilliyat1 s6z konusudur. Soyadi sirasina gére Hasan Akgilindiiz, Hiiseyin Atay, Cahit
Baltaci, Mustafa Bilge, Yekta Demiralp, Mefail Hizli, Mehmet Ipsirli, Cevat izgi, Orlin Sabev,
Madeline Zilfi, Tuncay Zorlu gibi isimler basta olmak tizere klasik donem medreselerine iliskin
pek cok akademik yaymin gergeklestirildigini gormekteyiz. Ne yazik ki ayni saptamayi
modernlesme donemi medreseleri i¢in rahatlikla yapamiyoruz. Halbuki 19. yilizy1l medreselerinin
gerek egitim, gerekse sosyal ve ekonomik hayattaki rollerinin hi¢ de azalmadigini belirtmek
gerekiyor. Oregin 1853, 1859 ve 1876 yillarinda yasandig: iizere payitaht medreseleri Osmanl
merkez siyasetine damgasini vuracak eylemlere konu olmustu. Asagida tarih sirasina gore

koydugumuz eserler tespit edebildigimiz baslica ¢alismalar1 gostermektedir.

- Miibahat S. Kiitiikoglu. 1869'da faal Istanbul medreseleri. Istanbul: Edebiyat Fakiiltesi
Matbaasi, 1977.

- Hiiseyin Atay. Osmanlilarda yiiksek din egitimi: medrese programlari, icazetnameler, islahat

hareketleri. Istanbul: Dergah Yayinlari, 1983.
- Yasar Sarikaya. Medreseler ve modernlesme. Istanbul: Iz Yaymcilik, 1997. 208 s.

- Caner Arabaci. Osmanli donemi Konya Medreseleri : (1900-1924). Konya: Konya Ticaret
Odasi, 1998.

- Miibahat S. Kiitiikoglu. XX. asra erisen Istanbul medreseleri. Ankara: Tiirk Tarih Kurumu,

2000.
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- Esma Celik. “Tevhid-i Tedrisat Kanunu'na kadar Tirkiye'de medreseler: (1920-1924)”. Tez
(Yiiksek lisans). Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Islam Tarihi ve Sanatlar1 (islam

Tarihi) Anabilim Dali, 2000. 228 s. .

- Salih Zeki Zengin. Mesrutiyet’te medreseler ve din egitimi. Ankara: Ak¢ag Basim Yayim
Pazarlama A.S., 2002.

- Hamit Er. Medreseden mektebe gecis siirecinde Dariilhilafe medreseleri. Istanbul: Ragbet
Yayinlari, 2003.

- Murat Akgiindiiz. Osmanli medreseleri: XIX. asir. Istanbul: Beyan Yaynlari, 2004.

- Zekeriya Kursun, Bekir Cantemir ve Mustafa Goleg (haz.). Medaris-i Istanbul: yasayan
Istanbul medreseleri. 2 cilt. Istanbul: Istanbul Biiyiiksehir Belediyesi Basin Yayin Miidiirliigii,
2008.

- Salih Zeki Zengin. Medreseden Dariilfiinuna Tiirkiye'de yiiksek din egitimi. Adana: Karahan
Kitabevi, 2009.

- Fikret Gedikli (haz.). Medrese gelenegi ve modernlesme siirecinde medreseler uluslararasi

sempozyum (2012 : Musg). 2 cilt. Mus: Mus Alparslan Universitesi, 2013.

- Ekmeleddin Thsanoglu. Medreseler neydi ne degildi? : Osmanlilarda akli ilimlerin egitimi ve

modern bilimin girisi. Istanbul: Kronik Kitap, 2019.

- Hasan Yildiz. Osmanli egitim modernlesmesinde Darii’l-Hilafeti’l-Aliyye Medresesi. Istanbul:

Istanbul Biiyiiksehir Belediyesi, 2019.
- Yasin Tas. Osmanli donemi Izmir medrese ve kiitiiphaneleri. Istanbul: Hiperyayin, 2020.
Tekke ve Zaviyeler, Enformel Halk Egitimi

Osmanli-Tirk zihniyet tarihi agisindan enformel halk egitimini ve bu baglamda tekke ve
zaviyelerin iglevlerini anlamak kritik 6nemdedir. Bu ¢ercevede esasinda birer toplumsallastirma
arac1 olarak gorebilecegimiz siirler, destanlar, masallar ve bilmece-bulmacalar gibi anonim halk

edebiyat1 eserlerinin yapisal ve ideolojik tahlili ¢ocuk egitimini kavramak agisindan yararh
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olacaktir. Buna karsin asagida da goriilen kaynaklarin genelde tekke ve zaviyelerle sinirli kaldigi

goriilityor.

-Mustafa Kara. Din, hayat, sanat agisindan tekkeler ve zaviyeler. Istanbul: Dergah Yayinlari,
1977. 287 s.

- Burhanettin Kapusuzoglu. Bozok tarihine dair arastirmalar: Yozgat medreseleri tekke

ve zaviyeleri. Yozgat: Yozgat Belediyesi, 1999. 157 s.

- Hatice Kelpetin Arpagus. Osmanli halkimin geleneksel Islam anlayisi ve kaynaklar:. Istanbul:
Camlica Yayinlari, 2001. 407 s

- Sinan Bilgili ve Selahattin Tozlu (haz.). Osmanli Arsiv Belgelerinde Kizildeli (Seyid Ali
Sultan) Zaviyesi (1401-1852). Ankara: Gazi Universitesi Tiirk Kiiltiirii ve Haci Bektas Veli
Arastirma Merkezi, 2010. 248 s.

- Mehmet Mahfuz S6ylemez, Abdullah Demir (haz.). Arsiv vesiklar: isiginda Halveti Seyhi Molla

Hasan Baniiki ve zaviyeleri. Ankara: Arastirma Yayinlari, 2010.
2-Matbu Belgeler

Bu kisimda gosterilen basili malzemeler birincil kaynak niteligine sahip mehazlardir. Bir kismi
yayinlanmis vesikalar, bir kism1 ise basili formda nesredilen nizamnamelerdir. Bilindigi iizere
matbu belgeler birincil kaynaklar igerisinde erisimi en kolay olan arastirma malzemelerindendir.
Ote yandan yayinlanmis belgelerin basimi hazirlayan editér veya editdrlerin segme siirecine tabi
kalmis oldugunu ve dolayisiyla da esas arsiv koleksiyonunu birebir temsil etmedigini vurgulamak
gerekiyor. Asagida basliklarini zikrettigimiz matbu belge yayinlarinin miinhasiran geleneksel
Islam egitimini konu almadigini hatirlatmak lazimdir. S6z konusu yayinlardan bazilari genis
belge topluluklarini icermekte olup arastiricinin bunlar igerisinden egitim tarihini ilgilendiren
vesikalar1 dikkatle inceleyerek birer birer tespit etmesi gerekmektedir. Dogaldir ki bu durum

matbu nizamnameler i¢in gegerli degildir.
a.)Vakfiyeler

-Bilgin Aydin, flhami Yurdakul, Ayhan Isik vd. (haz.). Istanbul Ser’iyye Sicilleri vakfiyeler
katalogu. Istanbul: Tiirkiye Diyanet Vakfi Islam Arastirmalar1 Merkezi (ISAM), 2015. 708 s.
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- Hikmet Ozdemir (haz.). Adile Sultan vakfiyesi. Istanbul: Tiirkiye ilmi, i¢timai Hizmetler Vakfi,
1998. 131 s.

- N. Yiicel Mutlu (haz.). Sivas’ta Daru’r- Raha Vakfi ve Abdiaga Konagi: (Rekneddin Hattab ve
Alaeddin Ali Vakfiyeleri) (Rahatogullar: ve Miitevellizadeler) (Abdiaga Konagi) (M. 1321 den
baslayip M. 2001 e uzanan bir sosyal tarih incelemesi) 2. bs. Ankara: Onder Matbaacilik, 2009.
335s.

- Arzu Terzi (haz.). Bezmialem Valide Sultan vakfiyeleri. istanbul: Bezmialem Vakif Universitesi,
2020. 277 s.

b.) Medrese Nizamnameleri
- Medresetii’l-vaizin nizamname ve ta’limatnamesi. Istanbul: Matbaa-i Amire, 1329-1332.

- Darii’l-Hilafeti’I-Aliyye Medresesi ders programlariyla miiderrisin kadrosu ve medaris kanunu

ve nizamnamesi. Istanbul: Evkaf-1 Islamiye Matbaas1, 1338/1340.
- Medresetii’I-kuzat nizamnamesi. Istanbul: Evkaf-1 Islamiye Matbaasi, 1338/1340.

- Ahmet Badi Efendi. Riyaz-: Belde-i Edirne: 20. yiizyila kadar Osmanli Edirne’si: Edirne nin
fethi, camiler, mescitler, tekkeler, medreseler, imaretler, mektepler, ¢arsilar, hanlar, hamamlar,
cesmeler, kilise ve havralar, kopriiler.. Orijinal yayimn tarihi 1328/1910. Yayimma haz. Niyazi
Adigiizel ve Rasit Giindogdu. Edirne: Trakya Universitesi, 2014.

c.) Geleneksel Egitimin Matbu Kiiltiirel Kaynaklar:

Bu kisimda esas olarak Islam ahalisinin yiizyillardan beri okuya- ve dinleyegelmekte olduklar1 ve
toplumsallagsma stirecinde 6nemli katkis1 oldugu bilinen destan, masal, siirlerin kisa bir dokiimii
sunulacaktir. Bunlar 6zellikle 1831°de imparatorluga giren ve 19. yiizyil igerisinde yayginlik
kazanan tas baski teknolojisinin sagladigi ucuz ve kitlesel nesriyat olanaklar1 dolayisiyla halk
arasinda biiyiik bir popiilarite kazanmisti. Pek ¢ogu anonim ve ¢ok sayida baskisi olan bu

eserlerin sadece basliklar1 vermekle yetinilecektir.
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Destanlar
-Battalnameler (Mendkib-1 Gazavat-1 Seyyid Battal Gazi)®

- Hayber Kalesi (Gaza-i Fetih-i Kale-i Hayber veya Gaza ve Feth-i Kale-i Hayber veya Kissa-i

Hayber versiyonlari)
- Kan Kalesi®®

- Hamzanameler (farkli islam ve Iran geleneklerinin biraraya gelmesiyle olusan ve ¢ok sayida

ciltten olusan destanlar)*’

- Hz. Ali’nin Cenkleri®®

- Destan-1 Kesik Bas19

- Destan-1 Geyik?

- Destan-1 Vefat-1 Fatimatii’z-Zehra?
Romanlar

-Leyla ve Mecnun?

- Asik Kerem veya Keremname?

15 Yorgos Dedes, Sinasi Tekin ve Goniil Alpay Tekin (haz.). Battalname: Introduction, English Translation, Turkish
Transcription, Commentary and Facsimile. 2 cilt. Cambridge: Harvard University Press, 1996, Hasan Koksal.
Battalnamelerde Tip ve Motif Yapisi. Ankara: Kiiltiir ve Turizm Bakanligi, 1984; Yagmur Say. Tiirk-Islam Tarihinde ve
Geleneginde Seyyid Battal Gazi ve Battalname. Eskisehir: Eskisehir Valiligi, 2009.

16 Cevahirzade Mustafa Hilmi Efendi. Hz. Ali'nin Kan Kalesi Hikdyesi. Haz. Ismail Giileg. Istanbul: Pan Yayimnailik, 2010;
Asl Biiyiikokutan Toret. Hz. Ali Cenknamelerinden Kan Kalesi Kitabi. Konya: Komen Yayinlari, 2016.

17 Lutfi Sezen. Halk Edebiyatinda Hamzanameler. Ankara: Kiiltiir Bakanligi, 1991.

18 N. Ahmet Ozalp. Hz. Ali Cenkleri. Istanbul: Kap1 Yayinlari, 2017.

19 Ahmet Yasar Ocak. Tiirk Folklorunda Kesik Bas: Tarih, Folklor Iliskisinden Bir Kesit. Ankara: Tiirk Kiiltiiriinii Arastirma
Enstitiisii, 1989.

20 Nurettin Albayrak. Dini Tiirk Halk Hikdyelerinden Geyik, Giivercin ve Deve Hikdyeleri: Kaynaklar: ve Metin Tesisi. Tez
(Yiiksek lisans). Marmara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 1993; Emine Giirsoy Naskali ve Erkan Demir (haz).
Geyik Kitabr. Istanbul: Kitabevi, 2013.

21 Mustafa Necati Bursali. Cennet Kadinlarinin Hanimefendisi ve Insanlik Hurisi Hazret-i Fatuma-i Zehra (Radiyallahu Anha).
Istanbul: Cile Yaymlari, 1982; Fatma Sadiye Hanim. Hazret-i Peygamber'in Sirri Hazret-i Fatime Aleyha’s-Selam. Haz.
Arzu Meral. Istanbul: Revak Kitabevi, 2012; Hakim en-Nisaburi. Hazret-i Zehra'mn Faziletleri. Cev. Yalgin Atalik.
Istanbul: Revak Kitabevi, 2015.

22 Abdiilbaki Golpmarli. Fuzuli Divan:. On-siz, Gazeller, Terkipler... Istanbul: Inkllap Kitabevi, 1948; Cem Dilgin. Fuzuli
Divani Uzerine Notlar. Studies on Fuzuli’s Divan. Haz. Sinasi Tekin ve Goniil Alpay Tekin. Cambridge: Harvard
University Press, 2001.



- Tahir ile Ziihre®*

- Arzu ile Kanber®

- Ferhat ile Sirin?®
Dini Tanitan Eserler

-IIm-i haller (Kitab-: /im- Hal veya Risale-i /Im-i Hal veya Mizrakli [im-i Hal veya Ziibde-i Ilm-i

Hal veya fim-i Hal-i Kebir veya /lm-i Hal-i Sagir gibi versiyonlar)®’

- Subha-i siibyanlar (¢ocuklar i¢in manzum yiiz hadis)

- Birgivi Mehmed Efendi: Vasiyetname?

- Birgivi Mehmed Efendi: Tarikat-: Muhammediye®

Tasavvufi Eserler

-Yunus Emre: Divan®

- Siileyman Celebi: Mevlit®

2

- Yazicioglu Mehmed: Kitab-1 Muhammediye fi Kemaldti'I-Ahmediyye®

- Yazicioglu Ahmed Bican: Envarii I-Asikin *

2 Siikrii Elgin. Kerem ile Asli Hikdyesi (Arastirma-Inceleme). Ankara: Akgag, 2000; Mustafa Necati Karaer. Kerem ile Ash.
Istanbul: Dergah Yayinlari, 1985.

2 Fikret Ttirkmen. Tahir ile Ziihre. Ankara: Kiiltiir ve Turizm Bakanlig1, 1983.

% Tiirkan Korkmaz. “Arzu ile Kanber Hikayesi (Inceleme-Metin-Ceviri-Dizin-Tipkibasim)”. Tez (Doktora). Marmara
Universitesi Tiirkiyat Enstitiisii, 2017.

26 Metin Ozarslan. Ferhat ile Sirin. Mukayeseli Bir Aragtirma. Istanbul: Dogu Kiitiiphanesi, 2006.

27 5. Ahmet Arvasi. ilm-i Hal. istanbul: Burak Yaymnevi, 1983.

28 Musa Duman (haz.). Vasiyetndme: Dil Incelemesi, Metin, Sozliik, Ekler Indeksi ve Tipkibasim. Istanbul: Risale Yayinlari,
2000; Muzaffer Ocak (haz.). Vasiyetnamei [mami Birgivi. Istanbul: Ergin Kitabevi, [t.y.].

2 Muhammed Hiisni Mustafa ve A. Faruk Besik¢i (haz.). Tarikat-1 Muhammediye Siret-i Ahmediyye. Terc. Mehmet Fatih
Giiney. Istanbul: Kalem Yayinevi, 2006.

30 Abdjiilbaki Golpmarh (haz.). Risalat an-Nushiyye ve Divan. istanbul: Eskisehir Turizm ve Tanitma Dernegi, 1965;
Faruk Timurtas (haz.). Yunus Emre Divami. Ankara: Kiiltiir ve Turizm Bakanligi, 1986; Mustafa Tatci (haz.). Yunus
Emre Divani: Inceleme. Ankara: Kiiltiir Bakanligi, 1990.

31 Ahmet Ates (haz.). Mevlid . Ankara: Tiirk Dil Kurumu, 1954; Faruk Kadri Timurtas (haz.). Mevlid (Vesiletii'n-Necat).
Ankara: Milli Egitim Bakanlig1, 1970; Necla Pekolcay (haz.). Mevlid (Vesiletii'n-Necat). Istanbul: Dergah Yayinlari, 1980.
32 Amil Celebioglu (haz.). Muhammediye. 2 cilt. Ankara: Milli Egitim Bakanlig1, 1996.
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3-Siireli Yayinlar

1908 Jon Tiirk Devrimi ile birlikte canlanip serpilen Osmanli diisiince hayat1 kendisini ¢ok sayida
fikir dergisiyle yansitmistir. Bu gergevede geleneksel Islam egitimini ilgilendiren iki periyodik

gormekteyiz. Bunlar asagida gosterilmistir.

-El-Medaris [Talebe-i ulima yonelik dergi, Istanbul, 1913 sonrasi]

-Swrati Miistakim/Sebiliirresad [modernist Islamc1 aydinlarin dergisi, Ittihatgilara yakin]
4-Hatiralar

Birer ben anlatis1 6zelligini tasiyan hatira, ani, giince, giinliik gibi eserlerin yazarlari ister istemez
deneyimlerini siibjektif izlenimler bi¢iminde yansitacaklardir. Buna karsin tarihin olabileck en
canli tasvirleri, ge¢cmiste kalmis sosyal aktorlerin ses, diisiince ve duygulart s6z konusu ben
anlatilar1 sayesinde glinlimiize ulasabilmektedir. Asagidaki anilar gercekte yaymlanmis olanlarin
sadece kiiclik bir kism1 olup mezklr yazin tiiriiniin esasinda ne denli 6nemli bir tarihsel veri

potansiyeli tasidigin1 géstermek gayesiyle gosterilmistir.
Mahalle Mektepleri

-Ahmed Rasim. Matbuat hatiralarindan muharrir, sair, edib. Istanbul: Kanaat Kiitiiphanesi,
1924/1342 . 216 s.

- Ahmed Rasim. Falaka. Istanbul: Hamid Matbaasi, 1927. 153 s.

- Osman Ergin. Istanbul Mektepleri ve Ilim, Terbiye ve Sanat Miiesseseleri Dolayisiyle Tiirk
Maarif Tarihi. 1-2. cilt. 1. basku, Istanbul 1943; 2. bask1 Istanbul: Eser Nesriyat, 1977.

- Ebubekir Hazim Tepeyran. Hatiralar. 1. bask, Istanbul 1945; 2. bask: Istanbul: Pera Turizm,
1998.

- Halide Edib Adivar. Mor Salkimli Ev. 1. baski, Istanbul 1963; 2. baski Istanbul: Can Yaynlari,
2017.

% Abdullah Ugur, Cemal Kafadar, Goniil Alpay Tekin (haz.). Yazicioglu Ahmed Bican ve Envarii’l-Asikin Adli Eseri.
Inceleme-Metin. Yazicioglu Ahmed Bican and His Envarii'l-Asikin . Introduction and Critical Edition. 3 cilt. Cambridge:
Harvard University Press, 2019.
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- Ismail Kara ve Ali Birinci. Mahalle mektebi hatiralar: : amin alayi, mektep ilahileri. Istanbul:
Kitabevi, 1997. 194 s.

Medreseler
- Muallim Naci. Medrese hatiralar:. Istanbul: Terciiman-1 Hakikat, 1302.
- Mahir Iz. Yillarin izi. Istanbul: Irfan Yaymevi, 1975.

- Mehmet Esat Serezli. Memleket hatiralari. 2 cilt. Haz. Aynur Kogak, Ibrahim Sirin ve Faruk
Yavuz. Ankara: Tirk Tarih Kurumu, 2012.

Tekke ve Zaviyeler, Enformel Halk Egitimi

- Sevket Siireyya Aydemir. Suyu Arayan Adam. 1. baski, Ankara, 1959; 33. baski, Istanbul:
Remzi Kitabevi, 2017.

- Ahmet Cevat Emre. Iki Neslin Tarihi. Mustafa Kemal Neler Yapt:. Istanbul: Hilmi Kitabevi,
1960.

- Halide Edib Adivar. Mor Salkumli Ev. 1. baski, Istanbul 1963; 2. baski Istanbul: Can Yayinlari,
2017.

- Ascidede Halil Ibrahim. Cok Yénlii Bir Sufinin Goziiyle Son Dénem Osmanli Hayati: Ascl
Dede 'nin Hatiralar1. 4 cilt. Istanbul: Kitabevi, 2006.

Enderun Mektebi

-Tayyarzade Ata.Tarih-i Ata. 2. ve 3. ciltler (3. cilt kismen otobiyografik nitelikte). Istanbul,
1875-76.

- Prenses Mevhibe Celalettin, Ge¢mis Zaman Olur Ki. 1. baski, Istanbul 1953; 2. bask1 Istanbul:
Cagdas Yayinlari, 1987.

- Safiye Uniivar. Saray Hatiralarim. 1. baski, Istanbul 1964; 3. baski, Istanbul: Leyla ile Mecnun
Yaylari, 2007.
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B-DOA Arsiv Kaynaklan
1-Defter Tasnifleri
a.)Miihimme Defterleri

Devleti ilgilendiren siyasi, iktisadi, kiiltiirel, askerl konularda merkezdeki divanlarda alinan
hiikiimleri icerir. Bu baglamda Osmanli kiiltiir ve sanat faaliyetleri climlesinden, imar ve iskan
siyaseti, cevre ve belediye hizmetleri, saglik ve egitim isleri, genis vakif idarelerinin problemleri
ve teftisleri de yer almaktadir.® 989 numarali Divan-1 Hiimayun Defterleri Katalogu’ndaki
Miihimme Defterleri (A. DVNS. MHM.d) igerisinde 257 sira numarali ve 1263-1266/1846-1849
tarihlerini igeren defter geneneksel egitim tarihi acisindan dikkate alinmalidir. Yine ayni katalog
icerisinde bulunan Mithimme-i Mektume Defterleri (A. DVNS. MKM. MHM.d) grubunda 9 sira
numarali ve 1246-1274/1831-1858 tarihlerini i¢eren defter konumuza dair vesikalar igermesi

miimkiindiir. *
b.)Divan-1 Hiimayun Riius Kalemi Defterleri

Riius Kalemi’nde merkezin tayin ettigi yiiksek biirokrat ve kumandanlarin yanisira hazine, evkaf
ve giimriikten maas alan pek ¢ok devlet memurunun atama islemlerinin yer aldig1 kayitlar s6z
konusudur. Bu baglamda medreselere yapilan tayinlerin de soz konusu defterlerden takip
edilmesi miimkiin olabilir. Bu amagla A.DVNS.RSK.d kodu altinda 989 Numarali Divan-1
Hiimaytn Defterleri Katalogu'nun 96 ve 102-243 sira numarali defterlerinin incelenmesi yararl

olacaktir. %
c.)Babiali Defterleri

Devlet isleri 17. ylizyil sonlarindan itibaren sadaret makaminda odaklanmasiyla birlikte s6z
konusu makama Pasa Kapis1 ve Sadaret Dairesi denmekteydi. 19. yiizyil baslariyla birlikte
Babiali kompleksi Sadaret, Meclis-i Viikela, Meclis-i Vala, Dahiliye Nezareti, Hariciye Nezareti

% Yusuf Sarinay vd. (haz.). Basbakanlik Osmanli Arsivi Rehberi. Genisl. 3. Baski (Ankara: Bagbakanlik Basimevi, 2010), 5-
20.

% Sarmay, Bagbakanlik Osmanli Arsivi Rehberi, 16, 18, 20.

% Sarmay, Bagbakanlik Osmanli Arsivi Rehberi, 84-87.
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ve Deavi Nezaretinden tesekkiil eder olmustur. Babiali Defterleri tiim bu birimlerin {irettigi

belgelerin defterler halinde muhafaza edilmesiyle olusmustur. 3

Tim bu birimlerin defter ve vesikalarinin bir arada iglem gormesi ve korunmasi amaciyla
1851°de Babiali Evrak Odasi tesis edilmistir. Babiali Evrak Odas1 Defterleri tasnifinde bulunan
Ayniyat Defterleri’nin 595 numarali BEO Ayniyat Defterleri katalogunda toplam 1.869 defter
bulunmaktadir. Burada egitim ve okullar da dahil ¢ok ¢esitli konularda bilgilere erismek
miimkiindiir. Ozellikle 976-985, 1068-1073, 1196-1212, 1241-1244, 1418-1424, 1428, 1559,
1583-1584, 1598-1599, 1609, 1613, 1659-1661, 1683 sira numaral1 defterlere bakilmalidir. 38

2-Belge Tasnifleri

a.)Babiili Sadaret Dairesi Kalemlerine Ait Belgeler

i.Irade Tasnifi (irade Evkaf; irade Maarif; irade Defter-i Hakani)
ii.Sadaret Divan (Beylik¢i) Kalemi Belgeleri (A.DVN)
iii.Meclis-i Vala belgeleri (MVL)

iv.Shra-y1 Devlet belgeleri

v.Meclis-i Viikela Mazbatalar1 (MV)

b.)Yildiz Saray1 Arsivi Belgeleri

1.Y1ldiz Perakende Evraki

Y1ldiz Perakende-Mesihat Dairesi Evraki (Y.PRK.MS)
c.)Nezaret fonlar1 (Dahiliye Nezareti; Evkaf Nezareti; Maarif Nezareti)
d.)Cevdet Tasnifi

Cevdet Evkaf; Cevdet Maarif

% Sarmay, Bagbakanlik Osmanli Argivi Rehberi, 183.
3 Sarmay, Bagbakanlik Osmanlt Arsivi Rehberi, 199-202
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GIRIS

Tevcih edilen sorudan da anlagilacag1 tizere konusmamda; oncelikle tarih okuryazarlifina
iliskin teorik bir temellendirme yapmaya, akabinde de egitim tarihi ve hatta Tiirk egitim tarihi

ozelinde tarihsel veri kaynaklarin kisaca tasvir etmeye calisacagim.

Egitim Orneginde Tarihsel Veri Kaynaklarina fliskin

Kavramsal ve Kuramsal Cergeve

Tarih Okuryazarliginin Kuramsal Cercevesi

Tarih okuryazarligimin teorik temellendirmesine insanin ilk ve nihai dogas itibariyle tarihsel degil
mitolojik bir varlik oldugu nermesiyle baslamak istiyorum. Insan benliginin olagan mutasyonu,
bilingsiz ¢ocukluk-tarihsel benlik-bilingli ¢ocukluk evrelerinden gec¢meyi gerektirmektedir.
Boylelikle evrimsel bir tikanma olmamasi halinde her insanin potansiyel gergeklesim yolculugu,
bilingsiz ¢ocukluktan tinsel dogum esiginin asildigr Dbilingli ¢ocukluga mutasyon
cemberselliginde ifadesini bulmaktadir. Gerek birincil dogay1 karakterize eden bilingsiz
cocukluk gerekse nihai dogay1 karakterize eden bilingli ¢ocukluk evresinde insan varolusu,
rasyonaliteye dayali tarih biliminin kadrajina girmeyen yani vaki eylemliliklerin rasyonel
neden-sonug iliskisiyle anlasilip agiklanamayacagl paradoksal ve mitolojik bir nitelik arz

etmektedir.

Oncelikle her gocuk, bilingsiz masumiyet ve bilingsiz i¢ gorii temelinde biricik-biitiinsel-
cevrimsel varolus profiline sahiptir. Bilgi-eylem ayrismasmin s6z konusu olmadig: bu varolus

profilinin ayirt edici 6zelligi, tam edim yani bilingsiz ama senkronize varolussal deneyim



baglaminda izsizlesmedir. Ayni durum potansiyel gerceklesim yolculugunun agkin benlik
evresinde, bu kez bilinglilik farkiyla karsimiza ¢ikmaktadir. Bu baglamda nihai dogasma
gozlinii agmis olan insanin varolusu, bilingli masumiyet-bilingli i¢ gorii-bilingli biitiinsellik-
biriciklik-bilingli cevrimsellik 6zellikleriyle temaytiz etmektedir. Ve yine bilgi-edim ikiliginin
agildigr aymi evrede bilingli varolussal deneyimle yeniden izsizlesme s6z konusu olmaktadir.
Belirtilen nedenlerle ¢ocuklar ve agkin benlikler; 6ngoriilemeyen ve biyografileri olmayan bir

nevi kayit dig1 ve zamanla negatif iligkili varliklardir.

Tarih sahteyi kaydeder onermesinden hareketle rasyonaliteye dayal tarih okuryazarligi kadrajma
giren insanin, yontemsel bir gereklilik olarak birincil dogasina yabancilasmis ama hentiz nihai
dogasina da biiyiiyememis, mekanik veya yorumsal tekrar baglaminda tarihsellesmis araf
benlikler oldugu soOylenebilir. Bu kabil benliklerin ayirt edici oOzellikleri; masumiyetin
matematikle, i¢ goriiniin diiginsel Ongoriiyle, biitlinselligin miikemmeliyet arayisiyla,
biricikligin benzerlikle, zamanla negatif iliskili ¢evrimsel varolusun zamanla pozitif iligkili
cevrimdis1 varolusla yer degistirmis olmasidir. Bilginin varliga Oncelendigi cevrimdisi
varolusun kac¢milmaz dogurgusu ise bilgi-edim ikiligine miizahir eksik edim ve yagsam
enerjisinin sogumus lavlar1 mesabesindeki sOzel-yazinsal-yapisal izlerin ¢ogalmaya

baslamasidir.

Demek oluyor ki tarih okuryazarligi, rasyonaliteyi asan kayit dis1 izsiz varolugsal deneyim degil
yasanmighklar yahut rasyonalitenin niifuz edebildigi yasamsal siir¢melerin olgusal izleriyle
iligkilidir. Bu baglamda tarihin islevi, yasamin ne olmadig: bilgisiyle yiizlestirdigi insanin
yasamin ne oldugu bilincine 6znel uyanisini desteklemis olmaktir. Bir baska deyisle benlik
mutasyonunun naturasi geregi birincil dogasina yabancilasarak zamanla pozitif iligkili hale
gelmis tarihsel benligin, yeniden ve bilingli olarak zamanla negatif iligkili tarih Gtesi benlige
dikey mutasyonuna iklim yaratmis olmaktir. Bu anlamda tarihin, tarihsellik ve tarihten
ozgiirlesme yontemi oldugu soylenebilir. Ciinkii bilingli olarak zamani asan insan, dis tarih
bilgisine duyulan ihtiyagtan Ozgiirlesmis ve sahanin kendisi oldugu kozmik tarih bilincine

uyanmuis bireyselliktir.
Egitim Orneginde Tarihsel Veri Kaynaklart

Rasyonaliteye dayal: tarih okuryazarliginin malzemesi yahut tarihsel veri kaynaklari, boliinmiis
eksik edim yahut yasamsal siir¢gmelerin olgusal ve Olgiilebilir nitelikli s6zel-yazinsal-yapisal
disavurumlaridir. Paradoksal naturasi geregi insani yasanmishiklar, zihin yapimi sz ve sayiya
indirgenememekte, vaki zorlamalar neticesinde zihin prizmasinda kirilmaya ugramaktadir.
Gergek ifade edilince sahtelesir dnermesi, tam da bu durumu isaretlemektedir. Belirtilen nedenle
insani yasanmugliklara iligskin rasyonalitenin niifuz edebildigi kaynaklara ihtiyath iyimserlikle
yaklagsmak gerekmektedir. S6z konusu veri kaynaklar1 arasinda yasanmighgr en az kirilmayla
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yansitani, deneyimi idrak eden sahis yahut birinci derecede taniklarin agzindan irticalen
dokiilen sozel bildirimlerdir. Albert Einstein’in bilimsel deneyimi, Yunus Emre’'nin spiritiiel
deneyimi ve asmanin son {iziimii misali yasamin kresendosu olarak 6liim deneyimi esnasimdaki
zihin Otesi sessiz konugmalar, bu kabil 6rnekler ctimlesindendir. Oysa yaz1 ve yapi, zihin
politizasyonu baglaminda olan: degil bilinmek isteneni yansittig1 icin sozel bildirim kadar giivenli
degildir. Bu anlamda en ¢ok yazimnsal- yapisal iz birakmakla temayiiz eden Kilise ve Osmanl
tecriibelerine ait yazili-yapisal verilere ihtiyath yaklasma geregi vardir. Ornegin Tiirk egitim
tarihinin birincil kaynaklar1 sayilan arsiv belgeleri, diplomasi mantiginin devreye girdigi resmi;
kadilik onayina tabi vakfiyeler, mukaddimesi igeriginden biiyiik anomalik metinler; ve nihayet
Klasik Osmanli Asirlarina ait ilmiye-sufiye odakli yazmalar, miiellifin algisiyla simirli verilerdir.
Sanildiginin aksine yapisal kalintilar, tarihe poz verme misali politik niteligi en yiiksek ve

bilinmek isteneni yansitan veri kaynaklaridir.

Tiirk egitim tarihi 6rneginde sirali veri kaynaklarina erisim ve tedarik, on yil 6ncesine kadar
oldukca mesakkatliydi. Ama simdilerde dijital okuryazarlig: olanlar igin veriye erigim bir hayli
kolaylagmigtir. Bu noktada alt1 gizilmesi gereken bir husus, veri bollugunun tarih okuryazarlig:
i¢in avantaj degil cogu kez dezavantaj oldugudur. Ciinkii naturas: geregi rasyonalitesi sinirli
beseri gerceklikte, rasyonel veri ¢oklugu gercege niifuzun engeline doniisebilmektedir. Halk
bilgeligindeki killet-i taam / killet-i nevm / killet-i kelam tekerlemesi, tam da bu hususla iliskili
goziikmektedir. Clinkii az gida tat bilincinin, az uyku siiktinet bilincinin, az bilgi ise 6grenme

zekasinin aktivasyonunu kolaylastirmaktadir.
Tartisma, Sonug ve Oneriler

Teyiden vurgulamak gerekirse insani yasanmisliklar, irrasyonalitesi rasyonalitesinden biiyiik
bir gergeklik alanidir. Bu durumda rasyonalitenin niifuz edebildigi sirali veri kaynaklar1 disinda
mitoloji denilen bir baska kaynaga miiracaat gerekmektedir. Ciinkii mitoloji, metaforik
anlatimla yasanmigli§in rasyonel-irrasyonel boyutlarina dokunabilen veriler icermekte ve insan
fenomenine daha niifuzkar bir nitelik arz etmektedir. @rnegin kutsal metinler, entelekttiiel
anlamiyla s1g ve hatta absiirt verilerdir. Ama metaforik anlatimda sézelden stézel olmayana
gecis esas oldugu igin mitolojik bu kabil veriler, 6znel okuryazarliga sahip insan acgisindan derin

ve yasayan anlam okyanusuna girisin en elverisli kapilaridir.

Kisacas1 bilim ve mitoloji karsitligi, kendini rasyonaliteye hapsetmis O0znel korliikle malul
benlikler i¢in gegerli bir olgudur. Degilse gerceklige niifuz baglaminda bilim, mitolojinin bir alt
kolu mesabesindedir. Ve hatta insani yasanmigsliklar 6zelinde, bilim mitoloji, mitoloji bilim
konumuna ge¢mis olmaktadir. Sozgelimi Tiirk destanlarindan sarfinazar, Tiirk insaninin biling
genetigi ¢oziimlenemez. Aksi takdirde insan ve egitim fenomenleri itibariyle batili teorilerin

posta giivercinligi ile yetinilmis ve kitap-hayat ayrismasi kacgmilmaz hale gelmis olur. Son
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tahlilde insan fenomeni ve insani yasanmisliklara salt mantiksal yaklasim, en mantiksiz yaklagimdir

demek miibalaga olmasa gerektir.
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OZET

METIN BILGiSi

Bu arastirmada, Uluslararasi Tarih Egitimi Sempozyumu’'nda (UTES) 2014
-2021 yillar1 arasinda tam metin bildiriler kitabinda yayimlanan ders
kitaplar1 ve 6gretim programlar ile ilgili yapilan bilimsel arastirmalarin
bibliyometrik analiz yontemi kullanilarak incelenmesi amaglanmistir. Bu
baglamda arastirmada nitel arastirma yontemlerinden bibliyometrik
analiz yontemi kullanilmistir. Verilerin analizi sonucunda Uluslararasi
Tarih Egitimi Sempozyumu'nun (UTES) tam metin bildiriler kitabindaki
bildiriler agirlikli olarak Tiirkge dilinde yayimlanmistir. Bununla birlikte
2014-2021 yillar1 arasinda ders kitaplar1 ve 6gretim programlariyla ilgili
toplamda 47 bildirinin yayimlanmustir. Belirtilen yillar arasinda ise en
fazla 2018 yilinda bildirinin yayimlandig: tespit edilmistir. Bu bildirilerin
toplamda 66 yazar tarafindan ve cogunlukla da tek yazarli olarak
hazirlandig belirlenmistir. Ayrica sempozyuma Tiirkiye genelinde farkli
bir¢ok kurumdan arastirmacinin katki sagladig1 ve en fazla katki saglayan
kurumlarin basinda Gazi Universitesinin geldigi tespit edilmistir.
Uluslararast Tarih Egitimi Sempozyumu’yla (UTES) ilgili farkli konu
basliklarinin  gesitlendirilerek  bibliyometrik  analizlerin  yapilmasi
sempozyumun gelisimi ve degisimi yoniinde fikir verecegi gibi ilgili
alanyazina da katki saglayacagi sdylenebilir.

Tam metin Tiirii
Aragtirma

Anahtar Kelimeler
Tarih Egitimi,

Ders Kitabs,

Ogretim Programi,
Bibliyometrik Analiz,
Uluslararasi Tarih
Egitimi Sempozyumu
(UTES),

Bildiri
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Bibliometric Analysis of Papers on History Education at The
International Symposium on History Education (ISHE): 2014-2021

ABSTRACT INFORMATION
In this research, it is aimed to examine the scientific researches about the

textbooks and curricula published in the full text proceedings book at the Article Type
International History Education Symposium (ISHE) between 2014 and Research

2021 using the bibliometric analysis method.In this context, bibliometric

analysis technique, one of the qualitative research methods, was used in

the research. As a result of the analysis of the data, it has been determined

that the language of the papers published in the full-text proceedings book

of the International History Education Symposium (ISHE) is Turkish.

However, it has been determined that a total of 47 papers on textbooks Key Words

and curricula were published between the years 2014-2021, and the most History Education,
in 2018. It was determined that these papers were prepared by a total of 66 Textbook,
authors, mostly with a single author. In addition, it has been determined Curriculum,

that many different institutions throughout Turkey contributed to the Bibliometric
symposium and Gazi University was one of the institutions that Analysis,

contributed the most. It can be said that conducting bibliometric analyzes
on different topics related to the International History Education
Symposium (ISHE) in different years will give an idea about the
development and change of the symposium, as well as contribute to the

International History
Education
Symposium (ISHE),
Proceding

relevant literature.

GIRIS

19. ytizyilda modern bir bilim dali haline gelen tarih bilimi, insanin ge¢gmiste ne olduguna ve
gelecekte ne olacagina iliskin meraki neticesinde arastirmaya yonelmesiyle olusmustur (Eroglu,
2002). Birey kendinden 6nceki yasami1 benimser ve boylelikle tarihin bir pargasi haline gelir. Bu
durum ayni zamanda bireyi ait oldugu ya da ait hissettigi tarihin mirasgisi konumuna sokar.
Bireylerin benlikleri, bireysellikleri, duruslari ve ilerleyisleri tarihi meydana getirir (Demirbas ve
Ozalp, 2022; Gokkaya ve Yesilbursa, 2013). Bu baglamda gecmisin anlamlandirilmast ile
gelecege ge¢misten alman dersler ve cikarimlarla yon verilmesi nitelikli bir tarih egitimine

baghdir.

Devletlerin bireylerde tarih bilincini olusturmada ve y6nlendirmede faydalandiklar: temel arag
tarih egitimidir (Tekeli, 1998). “Milli devletlerde, milli kiiltiir ve milli kimligi olusturmanin en
cazip araglarindan biri milli egitimle birlikte ele alinan tarih egitimi olmustur.” (Koken, 2014, s.
183). Tarih egitimi, tarihsel agiklamalar1 ya da gelenekleri yaygimnlastirmak olmamakla birlikte
dogrusal bir zaman algisi1 tarafindan sunulan birtakim epistemolojik problemlerle ilgilenmektir.
Bu durum da gec¢mise akademik yaklasim bigiminin tarih egitiminde aranmasi gereken kilit

nokta oldugunu isaret etmektedir (Thorp ve Persson, 2020).
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Tarih egitiminin gerceklestirilmesinde kilavuz gorevi iistlenen ve bir dersin temel yap: tas:
durumunda bulunan iki unsur ise; 0gretim programi ve bahsi gecen dersin ders kitabidir.
Ogretim programi, “Belirli bir dgretim basamagindaki cesitli smif ve derslerde okutulacak
konulari, bunlarin amaglarmi, her dersin sinifa gore haftada kag saat okutulacagmi ve 6gretim
metotlarini, tekniklerini gosteren kilavuzudur.” (Biiyiikkaragoz, 1997, akt. Akdag, 2008, s. 7).
Ders kitaplar: ise 6gretim programlarinin belirlenen amagclarina ulasabilmesi igin 6gretmen ve
ogrenciye yol gosteren arac niteligindedir (Tonga, 2007). Ogrenme-dgretme siirecinde yol
gosterici nitelikte olan bu iki unsurun milli ve tarihi degerlerin benimsenmesi ile toplumsal

biling olusturmada biiyiik 6nem arz etmektedir.

Tarih egitiminin geldigi nokta, yapilan ¢alismalarin yonelimleri ve mevcut alanyazinin
ihtiyaclarinin belirlenmesinde belirli zaman araliklarinda diizenlenen sempozyum, calistay,
panel, kongre gibi tartisma ortamlarinin énemi biiyiiktiir. Zira tarih egitimine yonelik yapilan
ya da yapilmakta olan bilimsel arastirmalarin bu tartisma ortamlarina katihm saglayan tarih
egitimi uzmanlarinca degerlendirilmesi, gereken noktalarda elestirilerin, 6nerilerin, sorularin ve
geri bildirimlerin yoneltilmesi sunulan aragtirmalarin nitelii agisindan 6nem arz etmektedir.
Bilimsel alt yapz ile gergeklestirilen bu tartisma ortamlarinin farkl: bakis agis1 olusturma ve yeni
fikir tiretmeye yardimci olmak gibi islevleri bulundugu sdylenebilir. Tarih egitimi, egitim tarihi,
tarih yazimi ve tarihgiler temalariyla periyodik olarak diizenlenmekte olan sempozyumlara

ornek olarak Uluslararasi Tarih Egitimi Sempozyumu (UTES) gosterilebilir.

llgili alanyazin incelendiginde farkli disiplinler de dahil olmak iizere gesitli konulara y&nelik
tez, dergi, kongre ve sempozyumlarda sunulan bildiri metinlerinin bibliyometrik analizlerinin
yapildig1 calismalarin var oldugu goriilmektedir. Bunlar; ulusal sempozyumlarin ve kongrelerin
bibliyometrik analizle ele alindig1 ¢alismalar (Bahgeci ve Yilmaz, 2020; Dogan, 2021; Onal, 2017;
Ozdemir ve Kasap, 2021) uluslararasi sempozyum ve kongrelerin bibliyometrik analizle ele
alindig1 calismalar (Aybey, 2018; Erbas: ve Erer, 2018; Mutlu ve Sayimn, 2020; Yildirim ve Ergiit,
2014) cesitli alanlarda yaymn yapan dergilerin bibliyometrik analizle ele alindigi ¢alismalar
(Apak, Erol ve Oztiirk, 2016; Ding ve Cengiz, 2019; Demir Askeroglu, 2018; Ozalp ve Demirbasg,
2021; Sar16zkan, Giingor ve Kiigiikoflaz, 2022; Yangin, Cakmak, Topal ve Acuner, 2020) ile gesitli
alanlarda ve konularda yapilan tezlerin bibliyometrik analizle ele alindig1 ¢alismalar (Albayrak
ve Tiiziinkan, 2020; Aydeniz ve Haydaroglu, 2021; Celebi, Ciftsiiren ve Dilek, 2020; Ozkaraca ve
Halag, 2022) seklinde siralanabilir. Son zamanlarda yapilan calismalara bakildiginda 6zellikle
dergi, tez, kongre ve sempozyumlarda sunulan bildirilerin bibliyometrik analizlerle incelendigi
calismalarda artis oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte sempozyum, kongre, ¢alistay gibi
bilimsel organizasyonlarin ge¢misten gilintimiize genel yapisinin ortaya konulmasi bu tip
organizasyonlarin uzun vadede organize edilme amaglarimi gerceklestirme durumlaria iliskin

fikir verebilmektedir. Zira bu organizasyon tiirlerinde herhangi bir konu alaninda yapilan
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calismalarin bibliyometrik analizi bahsi gecen konunun o bilimsel organizasyon igerisindeki
yerini, gelisimini ve mevcut durumunu belirlemede 6nemlidir. Bu baglamda arastirmada
Uluslararast Tarih Egitimi Sempozyumunda (UTES) 2014-2021 yillar1 arasinda tam metin
bildiriler kitabinda, ders kitaplar1 ve Ogretim programlar1 ile ilgili yapilan bilimsel
arastirmalarin bibliyometrik analizle incelenmesi amaglanmistir. Toplamda 47 bildiri metninin
incelendigi arastirmada bildirilerin; yayin dili, yazarlik durumu, yillara gore dagilim,
yazarlarin bagh bulunduklar1 kurumlara gore dagilimi, yazarlarin kullandiklar1 kaynaklarin
dagilimi, anahtar kelime sayisinin dagilimi ve tercih edilen konulara iligkin genel yap1 ortaya

konulmaya ¢alisilmistir. Bu amag dogrultusunda su arastirma sorularma yanit aranmustir:

1. Uluslararas: Tarih Egitimi Sempozyumu'nun (UTES) tam metin bildiriler kitaplarinda
yayimlanan bildirilerin yayimn dili nedir?

2. Uluslararasi Tarih Egitimi Sempozyumu'nun (UTES) tam metin bildiriler kitabinda
yayimlanan bildirilerin yazar sayilar1 nasildir?

3. Uluslararast Tarih Egitimi Sempozyumu'nun (UTES) tam metin bildiriler kitabinda
yayimlanan bildirilerin yillara gore dagilimi nasildir?

4. Uluslararasi Tarih Egitimi Sempozyumu'na (UTES) katilan yazarlarin bagh bulunduklar:
kuruma gore dagilimi nasildir?

5. Uluslararas1 Tarih Egitimi Sempozyumu'na (UTES) katki saglayan yazarlarin
kullandiklar1 kaynaklarin dagilimi nasildir?

6. Uluslararast Tarih Egitimi Sempozyumu'nun (UTES) tam metin bildiriler kitabinda
yayimlanan bildirilerde yer alan anahtar kelime sayisinin dagilimi nasildir?

7. Uluslararas1 Tarih Egitimi Sempozyumu'nun (UTES) tam metin bildiriler kitabinda
yayimlanan bildirilerin konularina gore dagilimi nasildir?

Yontem

Aragtirmada kelime ve resim gibi sayisal nitelikte bulunmayan nitel verilere dayali olan nitel
arastirma yontemi tercih edilmistir (Johnson ve Christensen, 2014). Bibliyometrik analiz ise,
“Belirli bir bilimsel disipline ait genel goriiniimii, bilimsel yaymlara ait bu tiir verilerin
incelenmesi suretiyle ortaya koyma imkani saglamaktadir.” (Martinez vd., 2015, akt. Tabak vd.,
2016, s. 119). Belirli bir dipline ait verilerin yazar, konu, kaynak gibi gesitli nitelikleriyle
istatistiksel olarak incelenebilmesine ve genel yapinin ortaya konulabilmesine olanak saglamasi

sebepleriyle bibliyometrik analiz yontemi tercih edilmistir (Cetinkaya Bozkurt ve Cetin, 2016).

Veri Toplama Araglan
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Arastirmada veri toplama aract olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Bilimsel Bildiri
Analiz Formu” kullanilmistir. Bu baglamda 2014-2021 yillar1 arasinda Uluslararasi Tarih Egitimi
Sempozyumu'nun tam metin bildiriler kitabinda yer alan toplamda 47 bildiri, formda yer alan
gesitli parametreler 1s18inda incelenmistir. Bahsi gegen parametreler; yayin dili, yazarlik
durumu, bildirilerin yillara gore dagilimi, yazarlarin bagh bulunduklar1 kurumlara gore
dagilimi, yazarlarin kullandiklar1 kaynaklarin dagilimi, anahtar kelime sayisinin dagilimi ve
bildirilerde tercih edilen konulardir. Bibliyometrik analiz neticesinde elde edilen sonuglar grafik,

tablo ve kelime bulutlari ile gosterilmis ve yorumlanmustir.
Bulgular

Uluslararast Tarih Egitimi Sempozyumu'nda (UTES) 2014-2021 yillar1 arasinda tam metin
bildiriler kitabinda yayimlanan ders kitaplar1 ve 6gretim programlar ile ilgili yapilan bilimsel
arastirmalarm incelenmesi sonucu elde edilen veriler tablolar halinde asagida agiklanmaktadar.
Sempozyum tam metin bildiriler kitabinda yaymmlanan bildirilerin genel gortiniimiine iligskin

bilgiler ise Tablo 1’de gosterilmektedir.

Tablo 1. Ders Kitaplar1 ve Ogretim Programlariyla Ilgili Bildirilere liskin Genel Bilgiler

Agirlikli yayin dili Tiirkge
Toplam bildiri sayis1 47
Toplam kurum sayisi 26
Toplam kaynak sayis1 933
Toplam yazar sayis1 66
Toplam anahtar kelime sayis1 176

Tablo 1’e gore UTES tam metin bildiriler kitabinda yayimlanan ders kitaplar1 ve ogretim
programlariyla ilgili bildiriler agirlikli olarak Tiirkge dilinde yayimlanmistir. Tam metin
bildiriler kitabinda ders kitaplar1 ve 6gretim programlariyla ilgili toplamda 47 bilimsel arastirma
yayimlanmigtir. Bahsi gegen konuda sempozyuma 26 farkli kurumdan katilim saglanmis olup
bilimsel arastirmalarda kullanulan toplam kaynak sayis: ise 933’tiir. Ayrica toplam yazar sayisi
66 ve bildiri 6zetlerinde belirtilen toplam anahtar kelime say1s1 ise 176’dur.

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

UTES’in tam metin bildiriler kitaplarinda yayimlanan ders kitaplar1 ve dgretim programlariyla
ilgili bildirilerin yayin diline gore dagilimi incelenmistir. Bibliyometrik analiz sonucu elde

edilen veriler Tablo 2'de gosterilmektedir.

Tablo 2. Sempozyum Tam Metin Bildiriler Kitaplarinda Yayimlanan Ders Kitaplar1 ve Ogretim
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Programlariyla ilgﬂi Bildirilerin Yayin Dillerine Gore Dagilimi

Yayin dili f %
Tiirkcge 46 97,88
Ingilizce 1 2,12
Toplam 47 100

Tablo 2’ye gore sempozyum tam metin bildiriler kitabinda yayimlanan ders kitaplar1 ve 6gretim
programlariyla ilgili bildirilerin 46’s1 Tiirkge dilindedir. Bunula birlikte 1'i ise Ingilizce dilinde

yayimlanmuigtir.
Ikinci Alt Probleme ligkin Bulgular

UTES’in tam metin bildiriler kitabinda yayimlanan ders kitaplar1 ve 0gretim programlariyla
ilgili bildirilerin yazarlik durumuna gore dagilimi incelenmistir. Bibliyometrik analiz sonucu

elde edilen veriler Tablo 3'te ve Grafik 1’de gosterilmektedir.

Tablo 3. Sempozyum Tam Metin Bildiriler Kitabinda Yaymmlanan Ders Kitaplar1 ve Ogretim
Programlariyla {lgili Bildirilerin Yazar Sayilarina Gore Dagilimi

Yazarlik durumu f %
Tek yazarh bildiri 31 65,96
Iki yazarh bildiri 13 27,65
Ug yazarh bildiri 3 6,39
Toplam 47 100

Tablo 3’e gore UTES’in tam metin bildiriler kitabinda ders kitaplar1 ve 6gretim programlariyla
ilgili yayimlanan bildirilerin %65,96"s1 tek yazarl bildiridir. Bununla birlikte %27,65’i iki yazar,

%6,39"u ise 1i¢ yazar tarafindan hazirlanmis bildiri metinleridir.
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Grafik 1. Sempozyum Tam Metin Bildiriler Kitabinda Yayimlanan Ders Kitaplar1 ve Ogretim

Programlariyla Ilgili Bildirilerin Yazarlik Durumlaria Gore Dagilimi

Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

UTESin tam metin bildiriler kitabinda yayimlanan ders kitaplar1 ve 6gretim programlariyla
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ilgili bildirilerin yillara gore dagilimi incelenmistir. Bibliyometrik analiz sonucu elde edilen

veriler Tablo 4'te ve Grafik 2'de gosterilmektedir.

Tablo 4. Sempozyum Tam Metin Bildiriler Kitabinda Yayimlanan Ders Kitaplar1 ve Ogretim

Programlariyla Ilgili Bildirilerin Yillara Gore Dagilimi

Yayim yili f Y%

2018 18 38,30
2016 12 25,54
2019 11 23,41
2021 5 10,63
2014 1 2,12
Toplam 47 100

Tablo 4’e gore UTES’te ders kitaplar1 ve Ogretim programlariyla ilgili 2018 yilinda 18 2016

yilinda 12 bildiri yer almistir. Bununla birlikte bahsi gecen konularla ilgili 2019 yilinda 11, 2021

yilinda 5 ve 2014 yilinda ise sadece 1 bildiri yer almistir.
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Grafik 2. Sempozyum Tam Metin Bildiriler Kitabinda Yayimlanan Ders Kitaplar1 ve Ogretim

Programlariyla Hgﬂi Bildirilerin Yillara Gore Dagilim1

Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

UTES’e ders kitaplar1 ve Ogretim programlariyla ilgili bildiri hazirlayan yazarlarin bagh

bulunduklar1 kurumlara gore dagilimi incelenmistir. Bibliyometrik analiz sonucu elde edilen

veriler Tablo 5'te gosterilmektedir.

Tablo 5. Sempozyuma Katilim Saglayan Yazarlarin Kurumlarina Gore Dagilimi

Kurum adi f %

Gazi Universitesi 15 22,73
Istanbul Universitesi 9 13,64
Milli Egitim Bakanlig1 (MEB) 6 9,10
Mugla Sitki Kogman Universitesi 5 7,58
Marmara Universitesi 4 6,07
Abant Izzet Baysal Universitesi 2 3,04
Dicle Universitesi 2 3,04
Kastamonu Universitesi 2 3,04
Sakarya Universitesi 2 3,04
Trabzon Universitesi 2 3,04
Ankara Yildirim Beyazit Universitesi 1 1,52
Ankara Universitesi 1 1,52
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Bakii Devlet Universitesi 1 1,52

Bartin Universitesi 1 1,52
Belirtilmemis 1 1,52
Canakkale On sekiz Mart Universitesi 1 1,52
Cukurova Universitesi 1 1,52
Dokuz Eyliil Universitesi 1 1,52
Diizce Universitesi 1 1,52
Forman Christian College (A Chartered University) 1 1,52
Karamanoglu Mehmetbey Universitesi 1 1,52
Mersin Universitesi 1 1,52
Necmettin Erbakan Universitesi 1 1,52
Nigde Universitesi 1 1,52
Recep Tayyip Erdogan Universitesi 1 1,52
Sivas Cumhuriyet Universitesi 1 1,52
Trakya Universitesi 1 1,52
Toplam 47 100

Tablo 5'e gore UTES’e ders kitaplar1 ve dgretim programlariyla ilgili 26 farkli kuruma bagh
yazar tarafindan bildiri génderilmistir. Bu bildirilerin %22,73'i Gazi Universitesi'ne bagh
yazarlar, %13,64'{i Istanbul Universitesi'ne bagh yazarlar tarafindan hazirlanmigtir. Ote yandan
hazirlanan bildirilerin %9,10"unu Milli Egitim Bakanligina bagh okullarda gorev yapan yazarlar
olusturmaktadir. %7,58'i Mugla Sitk1 Kogman Universitesi ve %6,07’si Marmara Universitesi'ne
bagh yazarlarca hazirlanmistir. Ayrica bildirilerin %3,04’iinii Abant Izzet Baysal Universitesi,
Dicle Universitesi, Kastamonu Universitesi, Sakarya Universitesi ve Trabzon Universitesi’'ne
bagl yazarlar hazirlamigtir. %1,51'i ise Ankara Yildirim Beyazit Universitesi, Ankara
Universitesi, Bartin Universitesi, Canakkale On sekiz Mart Universitesi, Cukurova Universitesi,
Dokuz Eyliil Universitesi, Diizce Universitesi, Karamanoglu Mehmetbey Universitesi, Mersin
Universitesi, Necmettin Erbakan Universitesi, Nigde Universitesi, Recep Tayyip Erdogan
Universitesi, Sivas Cumhuriyet Universitesi ve Trakya Universitesi'ne bagh bulunan yazarlar
tarafindan hazirlanmistir. Bununla birlikte sempozyum kapsaminda hazirlanan bildirilerin

%1,51’1 yurt dis1 adresli olup bir yazar ise bagh bulundugu kurumu belirtmemistir.
Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

UTES’e ders kitaplar1 ve Ogretim programlariyla ilgili bildiri hazirlayarak katihm saglayan

yazarlarin kullandiklar1 kaynaklarin dagilimi incelenmistir. Bibliyometrik analiz sonucu elde
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edilen veriler Tablo 6’da ve Grafik 3'te gosterilmektedir.

Tablo 6. Sempozyuma Katilim Saglayan Yazarlarin Kullandiklar: Kaynaklarin Dagilimi
Kullanilan kaynak f %

Tiirkce 790 84,68
Yabanci 143 15,32
Toplam 933 100

Tablo 6’ya gore UTES’te ders kitaplar1 ve 6gretim programlariyla ilgili hazirlanan bildirilerin
984,68’ Tiirkce kaynaklidir. Bununla birlikte %15,32’si ise yabanci kaynaklidir.

Kullanilan Kaynak

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90

B Yabanci M Tiirkge

Grafik 3. Sempozyuma Katilim Saglayan Yazarlarin Kullandiklar: Kaynaklara Gore Dagilimi

Altinct Alt Probleme iliskin Bulgular

UTES’te ders kitaplar1 ve 6gretim programlariyla ilgili hazirlanan bildirilerde kullanilan anahtar
kelimelerin dagilimi incelenmistir. Bibliyometrik analiz sonucu elde edilen veriler Tablo 7’de

gosterilmektedir.

Tablo 7. Sempozyumda Ders Kitaplari ve Ogretim Programlariyla Ilgili Hazirlanan Bildirilerde
Kullanilan Anahtar Kelimelerin Dagilimi

Anahtar kelime f %

3 anahtar kelime 18 38,30
4 anahtar kelime 14 29,79
5 ve tizeri anahtar kelime 13 27,66

Anahtar kelime kullanilmayan bildiri 2 4,25

Toplam 47 100
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Tablo 7'ye gore UTESte ders kitaplar1 ve 6gretim programlariyla ilgili hazirlanan bildirilerde en
fazla %38,30 oraniyla 3 anahtar kelime kullanilmistir. Ote yandan %29,79 oraniyla 4 anahtar
kelime, %27,66 oraniyla 5 ve {izerinde anahtar kelime kullanilmistir. Ayrica yayimlanan bazi
bildirilerde %4,25 oraniyla anahtar kelimeye yer verilmemistir. Sempozyumda ders kitaplar: ve
ogretim programlar ile ilgili hazirlanan bildirilerde yer alan anahtar kelimelere iliskin kelime

bulutu Gorsel 1’de sunulmustur.

: Tarih Ders Kitaplari
Hilkat

.\Ié;tin
MeEB'arih Ogretimi
l“,,fL:il'im

Tarih Ders Kitaplari
Atatiurkcilik

Gorsel 1. Bildirilerde Yer Alan Anahtar Kelimelere fligkin Kelime Bulutu Gorseli®

Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular

UTES tam metin bildiriler kitabinda 6gretim programi ve ders kitabin1 konu alan aragtirmalarin
dagilimi, hazirlanan bildirilerin ders kitaplar1 ve 6gretim programlarini dogrudan konu edinme
durumlar ile konu dagilimlar1 incelenmistir. Bibliyometrik analiz sonucu elde edilen veriler
Tablo 8 ve Tablo 9’da gosterilmektedir.

Tablo 8. Bildirilerin Dogrudan Ders Kitaplari ve Ogretim Programlarimi Konu Edinme
Durumlarina Gore Dagilimi

Konu edinme f %
Dogrudan konu edinen bildiri 39 82,98
Dogrudan konu edinmeyen bildiri 8 17,02
Toplam 47 100

% flgili kelime bulutu gorseli “WordArt” araciligiyla yazarlar tarafindan hazirlanmistir.
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Tablo 8e gore hazirlanan bildirilerin %82,98’i dogrudan ders kitaplarim1 ve 0ogretim
programlarini konu edinmistir. Bununla birlikte bildirilerin %17,02’si ise ders kitaplarina ve
ogretim programlarma bashik ve anahtar kelimelerde yer vermis fakat igerikte dolayli olarak

konu edinmistir.

Tablo 9. Bildirilerin Konularina Gére Dagilim

Konu f %
Ders kitaplarinin ve 6gretim programlarinin incelemesi 25 54,35
Farkl1 ders kitaplarinin ve 6gretim programlarinin karsilastirmasi 12 26,09
Ders kitaplarmi ve 6gretim programlarini dogrudan konu edinmeyen bildiri 7 15,22
Ogretim programlarina iliskin goriislerin degerlendirilmesi 1 2,17
Ders kitaplarina iliskin bibliyografya calismasi 1 2,17
Toplam 46 100

Tablo 9’a gore UTES’te ders kitaplar1 ve 6gretim programlariyla ilgili hazirlanan bildirilerin
%53,20’si ders kitaplar1 ve 6gretim programlarimnin incelenmesine yonelik bildirilerdir. Bununla
birlikte %27,66’s1 farkli ders kitaplar1 ve Ogretim programlarinin karsilastirilmasina yonelik,
%14,901 ise dogrudan ders kitaplarin1 ya da Ogretim programlarini konu edinmeyen
bildirilerdir. Ayrica bildirilerin %2,12’si 6gretim programlarina iliskin goriis degerlendirmesine

ve ders kitaplaria yonelik bibliyografya calismalaridir.
Tartisma

Sempozyumlara yonelik bibliyometrik analizler yoluyla gerceklestirilen arastirmalar, ilgili
sempozyumlarin nihai hedeflerini yerine getirme durumlari, gelisimleri, yayilimlar1 ve
degisimleri hakkinda bircok fikir verebilmektedir. Bu baglamda arastirmada 2014-2021 yillar
arasinda Uluslararasi Tarih Egitimi Sempozyumu'nda (UTES) ders kitaplar1 ve Ogretim
programlariyla ilgili hazirlanan bildirilerin bibliyometrik analiz teknigi ile genel egilim
durumunun incelenmesi amaglanmistir. Tam metin bildiriler kitabinda ders kitab1 ve 6gretim
programlariyla ilgili hazirlanmig bildirilerin; yayim dili, yazarlik durumu, yillara, kurumlara,
kaynaklara, anahtar kelime sayilarina ve konulara gore dagilimlarmin incelenmesiyle ulasilan

sonuglar soyledir:

2014-2021 yillar1 arasinda Uluslararasi Tarih Egitimi Sempozyumu'nda (UTES) tam metin
bildiriler kitabinda ders kitaplar1 ve Ogretim programlariyla ilgili toplamda 47 bildiri
yayimlanmistir. Bu bildirilerden 12’si 2016 yilinda, 18i 2018 yilinda, 11'i ise 2019 yilinda
yayimlanmistir. Ote yandan ilgili konuya iliskin 2021 yilinda 5 ve 2014 yilinda ise sadece 1
bildiri yaymmlanmistir. Nitekim 2020 yilinda Akademik Tegvik Yonetmeligi'nde degisiklik
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yapilmistir. Buna gore ilgili yonetmelikte kongre, sempozyum, konferans veya bilimsel etkinlik
kitapgiklari iginde yayimlanan bildirilerin yayin kategorisine alinmayacagina iliskin degisikligin
(mevzuat.gov.tr), kongreye katilim sayisinin azalmasinda etkili oldugu ileri siiriilebilir. Ek
olarak COVID-19 pandemi siirecinin getirdigi olumsuzluklarla ilgili olabilecegi ve bu duruma
bagli olarak sempozyuma az sayida katilimin gerceklesmis olabilecegi sylenebilir. Zira COVID-
19 salgimi nedeniyle 2020 yilinda sempozyumun gerceklesmedigi bilinmektedir.

Tam metin bildiri kitabinda yayimlanan ders kitaplar1 ve 6gretim programlariyla ilgili bildiriler
agirhikli olarak Tiirkge dilinde hazirlanmis olup yalnizca 1 bildiri ingﬂizce dilinde
hazirlanmistir. Bununla birlikte sempozyuma toplamda 66 yazar katilmistir. Bildirilerin agirlikli
olarak tek yazarli hazirlandig1 ve bunu takiben iki yazarli ve {i¢ yazarli olarak hazirlandig:
goriilmiistiir. Buradan hareketle sempozyuma katihm saglayan yazarlarin tek yazar olarak
bildiri hazirlamaya egilimli olduklar1 sOylenebilir. Arastirmanin bu bulgusuyla benzer bir
sonuca ulasan Dogan (2021) Ulusal Finans Sempozyumu’'nda yaymmlanmis bildirilerin
bibliyometrik analizini yapmay:r amagladigi calismasinda, yazarlik durumuna iligkin 16.
Sempozyumun gerceklesmesinden sonra bildiri sayilarmin artmasiyla iki yazarl ve {i¢ yazarh
bildiri sayisinin azaldig1 ve tek yazarl bildiri sayisinin arttig1 sonucuna ulagmistir. Buradan yola
¢ikarak arastirmacilarin sempozyumlara genel olarak iki ve ii¢ yazarl ¢alismalar hazirlayarak

katilmay tercih ettikleri sdylenebilir.

2014-2021 yillar1 arasinda sempozyuma katilim saglayarak katkida bulunan yazarlarin bagh
bulunduklar1 kurum sayis1 26’dir. Tiirkiye'nin gesitli illerinden katilimin gergeklestigi
sempozyuma en fazla Gazi Universitesi'nden aragtirmacinin katilim sagladig1 tespit edilmistir.
Devaminda sempozyuma en fazla katihim saglayan kurumlar sirasiyla Istanbul Universitesi,
Milli Egitim Bakanhg (MEB), Mugla Sitki Kogman Universitesi ve Marmara Universitesi’dir.
Bunun yani sira sempozyuma Forman Christian College (A Chartered University) olmak tizere

yurt dis1 adresli kurumlar da katilim saglamustir.

Sempozyuma Milli Egitim Bakanligi'na bagli kurumlardan da katilimin gergeklesmis olmasi,
bilimsel toplantilarin akademik gevre ile smirli kalmadiginin ve o6gretmenlerin de katihim
saglayarak farkindaligm bulundugunun gostergesi olabilir. Giilmez, Ozteke ve Giimiis (2021)
uluslararas1 egitim dergilerinde yayimlanan Tiirkiye kaynakli egitim arastirmalarimi
bibliyometrik analiz teknigi ile inceledikleri arastirmalar1 sonucunda, kurumlarin {iretkenlikleri

agisndan ODTU ve Hacettepe Universitesi'nin 6n sirada yer aldig1 sonucuna ulagmislardir.

Tiirkiye simnirlar1 haricinde yurt disi adresli kurumlarin oranmnin ise diisiik diizeyde oldugu
tespit edilmistir. Ote yandan tam metin bildiriler kitabinda yayimlanan bildirilerde kullanilan
kaynaklarin ¢ogunlugunun Tiirk¢e kaynakli oldugu ancak yabanci kaynaklarin siirlh oldugu

tespit edilmistir. Bu bulguya dayali olarak arastirmacilarin yabanci kaynaklar1 siirli olarak
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kullandiklar1 sdylenebilir. Ders kitaplar1 ve 6gretim programlariyla ilgili hazirlanan bildirilerde
en fazla 3 anahtar kelime kullanilmistir. Bunu takiben tam metin bildirilerde 4 anahtar kelime ile
5 ve iizerinde anahtar kelime kullanilmistir. ki bildiri metninde ise anahtar kelimeye yer

verilmedigi tespit edilmistir.

Uluslararas: Tarih Egitimi Sempozyumu'nun (UTES) tam metin bildiri kitabinda yayimlanan
toplam 47 bildirinin 39'u dogrudan ders kitaplar1 ve 6gretim programlarini konu edinirken 8'i
ilgili konuyu dogrudan ele almayan bildiri metinleridir. Bununla birlikte bildirilerin konu
dagilimina bakildiginda konularin, ders kitaplar1 ve 6gretim programlarmin incelenmesi, farkl
ders kitaplar1 ve Ogretim programlarinin karsilastirilmasi, Ogretim programlarma yonelik
goriiglerin degerlendirilmesi ve ders kitaplarima yonelik bibliyografya calismasi temalar:
etrafinda toplandig tespit edilmistir. Ders kitaplarini ve 6gretim programlarimi dogrudan ele
almayan bildiriler ise ilgili kavramlara baghk ve anahtar kelimeler igerisinde yer vermis olup
icerikte dolayl olarak ele almis bildiri metinleridir. Bulgulardan hareketle calismalarin daha ¢ok
dokiiman analizi ile smirh kaldig1 ve mevcut durumun tespitine yonelik arastirmalar oldugu
sOylenebilir. Erbas1 ve Hakses (2019) 2008-2017 yillar1 arasinda diizenlenen Uluslararas: Ahilik
Sempozyumlarini bibliyometrik agidan incelemeyi amagladiklar1 ¢alismalarinda, yayimlanan
bildirilerin genellikle bilinenlerin tekrari niteliginde arastirmalar oldugu ve kesfedici nitelik
tasimadig1 sonucuna ulasmiglardir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular 1s1ginda su

Onerilerde bulunulabilir:

Aragtirmada yalnizca sempozyum tam metin bildiri kitabinda yayimlanan ders kitaplar1 ve
ogretim programlariyla ilgili bildirilerin incelenmesi arastirmanin bir siirliligidir. Buna bagh
olarak arastirmanin farkli konu basliklar1 dahil edilerek yapilmasi, Uluslararas1 Tarih Egitimi

Sempozyumu'nun gegirdigi evrelere yonelik bir goriiniim sunabilir.

Aragtirmanin belirli zaman araliklariyla yine ders kitaplar1 ve 6gretim programlar1 konusuna
yonelik yapilmasi, ilgili konun ele alinis bicimlerindeki degisimin ortaya konulmas: anlaminda

fikir verebilir.

Arastirma sonucunda Uluslararasi Tarih Egitimi Sempozyumu'nun ulusal diizeyde ¢ok sayida
farkli kuruma ulastig1 fakat uluslararas: diizeyde simirli kaldig: tespit edilmistir. Arastirmanin
bu bulgusuna dayali olarak sempozyumun uluslararas: diizeye ulastirilmasma yonelik cesitli

tanitim faaliyetleri ve tesvik planlar1 uygulanabilir.
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8. Uluslararasi Tarih Egitimi Sempozyumu
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Osmanli’da Kadin Muallim Yetistirmek Meselesinin Adana’ya

Yansimasi: Adana Dariilmuallimat (1913-1918)
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OZET

METIN BILGiSi

Osmanli Devleti 19. yiizyilda dagilmaya basladiginda devleti kurtarmak
icin askeri alan disinda 1slahatlara baglamistir. Avrupa’da gelisen bilim ve
teknoloji karsisinda geri kaldigimi idrak eden Osmanli Tanzimat
doneminden itibaren hemen her alanda yeniliklere yonelmistir. Bu
baglamda geleneksel egitim kurumlarinin yaninda Avrupa bilim ve
teknigini ogretecek okullar agmistir. Medrese anlayis ve sistemi disinda
mektep adin1 verdigi yeni okullar i¢in erkek ve kadin muallim yetistirmek
tizere Dariilmuallimin ve Dariilmuallimat a¢mistir. Osmanli’da genel
anlamda devleti kurtarmanin yolu olarak goriilen egitim, kadin egitimi
meselesini ortaya ¢ikarmistir. Avrupa’da ise aydinlanmanin getirdigi
toplumsal, siyasal, dinsel, hukuksal, kiiltiirel degisim; kadin 6zgiirliigi,
esitligi, egitimi meselelerini ortaya c¢ikarmistir. Osmanli ilk kez 1859
yilinda kiz c¢ocuklarinin sibyan {istii gidebilecegi riistiye mekteplerini
agmistir. Ancak bu mekteplerde kiz ¢ocuklarina egitim verecek kadin
Ogretmen heniiz yoktur. Kadin 6gretmen yetistirecek Dariilmuallimat’in
acilmasi ve yasal diizenlemeye kavusmasi daha sonraki yillarda
gerceklesmistir. Kadin egitimi ilk kez 1869 Maarif-i Umumiye
Nizamnamesi ile yasal diizenlemeye kavusmustur. Bu baglamda ilk
Dariilmuallimat Istanbul’da acilmistir. Tasrada Dariilmuallimatlarin
agilmasi ancak II. Mesrutiyet doneminde gerceklesmistir. Tasrada ilk kez
1913 yilinda Adana Dariilmuallimat’t agilmistir. Calismanin konusunu
olusturan Adana Dariilmuallimati’min acilmasi ve gecirdigi siireg
incelenmistir. Calismada arsiv belgeleri ve gesitli telif eserler kullanilmis

olup tarihsel bir bakisla sebep sonug iligkisi i¢ginde incelenmistir.

Tam metin Tiiri

Aragtirma

Anahtar Kelimeler
Adana
Dariilmuallimat,
Muallim,

Kadin Egitimi
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The Reflection of the Issue of Educating Women Teachers in the
Ottoman Empire to Adana: Adana Dariilmuallimat (1913-1918)

ABSTRACT INFORMATION
When the Ottoman Empire began to collapse in the 19th century, it started

reforms outside the military field to save the state. Understanding that it ~Article Type
was behind in the face of science and technology developing in Europe, Research
the Ottoman Empire turned to innovations in almost every field since the

Tanzimat period. In this context, besides traditional educational

institutions, schools have been opened to teach European science and

technique. Apart from the madrasah understanding and system,
Dariilmuallimin and Dariilmuallimat were opened in order to train male

and female teachers for the new schools, which they called “mektep”.

Education, which was generally seen as the way to save the state in the

Ottoman Empire, revealed the issue of women's education. In Europe, the

social, political, religious, legal and cultural change brought about by the
enlightenment revealed the issues of women's freedom, equality and

education. For the first time, in 1859, secondary schools were opened

where girls could go to primary school. However, there are no female

teachers to teach girls in these schools yet. The opening of the
Dariilmuallimat, which will train women teachers, and its legal regulation

took place in the following years. For the first time, women's education

was legalized with the 1869 Public Education Regulations. In this context,

the first Dariilmuallimat was opened in Istanbul. The opening of
dariilmuallimats in the provinces only took place during the Second
Constitutional Period. Adana Dariilmuallimat was opened for the first Key Words
time in the province in 1913. The opening of Adana Dariilmuallimat, Adana
which is the subject of the study, and the process it went through were Dariilmuallimat,
examined. Archival documents and various copyrighted works have been teacher,
used in the study and have been examined in a cause-effect relationship women's education

with a historical perspective.

GIRIS

Insan denilen varlik erkek ve kadm olmak iizere iki cinsten meydana gelmistir. Bu iki cinsin
birlikteligi toplumun devamlili1 agisindan zorunludur. Ortagagda genel olarak kadin ile erkek
arasinda bir esitlik s6z konusu degildir. Bununla birlikte tarihi, cografi, kiiltiirel, dinsel
sebeplerle goreceli olarak bazi toplumlarda kadinin durumu bagka toplumlara goére nispeten
daha iyi denilebilir. Mesela Avrupa’da kadin bir¢ok kotiiliigiin sebebi olarak goriiliip cadilikla
suglanip binlerce kadin &ldiiriiliirken (Akkaya Kia, 2015: 15). Islam toplumlarinda kadinin
statiisii Avrupa’ya nispetle daha iyidir. Insan neslinin devamhlig: igin bu iki cinsin birlikteligi
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esit derecede zorunlu olsa da sosyal, siyasal, ekonomi, hukuk, egitim gibi daha bir¢ok agilardan
kadin ve erkegin esitligine dair diisiinceler modern zamanlarda ortaya ¢ikmaya baglamistir.
Avrupa’da Ronesans, Reform, Aydinlanma siiregleri, sanayi ve teknik gelismeler, esitlik,
ozgtirliik, milli devlet kavraminin ortaya ¢ikmasi ve bu siirecte kadinlarin da yer almas: kadin
ve erkege bakis1 degistirmeye baslamistir (Goneng, 2006: 64-68). Bu siirecte yer alan kadin esitlik
ozglrliik fikirlerinin her alanda kendilerine uygulanmasini istemiglerdir. Kadinlar cocuklar
tizerinde velayet hakki, esini se¢me Ozgiirliigii, egitim gorme hakki, meslek edinme hakki,
secme secilme hakki verilmesi gibi daha bir¢ok alanda hak ve ozgiirliik taleplerinde
bulunmusglardir. Iste bu hareket genel anlamda feminist hareket olarak isimlendirilmistir
(Gocgeri, 2010: 891; Tas, 2016:193-173). Boylece Avrupa’da siyasi ve sosyal degismeler neticesinde
ortaya ¢ikan feminizmin alt basliklarindan birisi de kadin egitimi ve meslek edinmesi meselesi
olarak ortaya gikmustir.

Osmanli Devleti'nde kadmin durumu Avrupa’dakinden daha iyi olmakla birlikte esitlik fikri
heniiz yoktu. Nitekim egitim baglaminda erkek ¢ocuklar sibyandan sonra daha tist diizeyde
medreselere gidip egitim gorebilirken kiz ¢ocuklar igin bu miimkiin olmamigtir. Sadece sarayl
kadinlar veya zengin ailelerin kadinlar1 6zel hocalar aracihigiyla egitim alabilmiglerdir.
Osmanli’da kiz ¢ocuklarmin egitimi icin sibyan mekteplerinden sonra daha {ist diizeyde egitim
alabilecek kurumlar kurulmamaistir. Bes alt1 yasindaki kiz ve erkek ¢ocuklarin birlikte okudugu
sibyan mektepleri her mahalle, kdy ve sehirlerde kurulmustur. Bu mekteplere daruttalim,
darulilm, muallimhane, mahalle mektebi, tas mektep gibi isimler verilmistir (Ergin, 1977;83).
Burada ders veren hocalara muallim denilmistir. Bu mekteplerde kiz ve erkek c¢ocuklar karisik
okuyabildigi gibi bina olan yerlerde ayr1 ayri egitim gormislerdir. Muallimler genellikle o
mahalle veya camiin imami olurlar; imamlarin esleri de kiz 6grencilere 6gretmenlik yapabilirdi.
Bu mekteplerde kuran okutmak ve bazi temel dini bilgilerin verilmesi amaclanmistir. Bunun
disinda Osmanli’da zengin kadinlar gesitli vakiflar kurmak yoluyla egitime destek vermislerdir
(Sahin, Kaya, 2016; 44).

Osmanli Devleti 19. ylizyilda dagilmaya basladiginda devleti kurtarmak icin askeri alan disinda
1slahatlara baglamigtir. Avrupa’da gelisen bilim ve teknoloji karsisinda geri kaldigini idrak eden
Osmanli Tanzimat doneminden itibaren hemen her alanda yeniliklere yonelmistir. Egitim
alaninda yapilan yeniliklerden birisi de kiz ¢ocuklari1 igin sibyan mektebinden sonra
gidebilecekleri daha iist diizeyde kiz riistiyelerinin agilmasidir. Ancak donemin dinsel kiiltiirel
anlayist nedeniyle kiz ¢ocuklarina erkeklerin ders vermesi uygun goriilmemistir. Boylece
Osmanli’da sibyan {istii kadin egitiminin tartisiimasi, baslamas: ve kurumsallasmas: ilk kez
giindeme gelmistir. Bu mesele Avrupa’daki kadin egitimi meselesinden daha farkli ele alinmus,
Avrupa’daki gibi kanl ihtilallere sebep olmamis, Devlet bu egitimi vermek istemistir. Kizlara
egitim verecek kadin dgretmen yetistirmek igin 1870 yilinda Istanbul’da Dariilmuallimat/Kiz
C)gretmen Okulu agilmustir. Ancak bu okullarin tasrada yayginlasmasi oldukca geg bir
denebilecek bir donemde II. Mesrutiyet doneminde baglamistir. Tasrada ilk kez 1913 yilinda
Adana’da Dariilmuallimat agilmistir. Bu baglamda su sorulara cevap aranilmistir:
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Osmanli’da kadin egitimi meselesi neden ve nasil ortaya gikmistir?

Sibyan mektebi tistii kiz cocuklarinin egitimine dair ilk diizenlemeler nelerdir?
Dariilmuallimatlarin tasrada acilmasi neden gecikmistir?

Adana Dariilmuallimat ne zaman, nasil agilmistir?

Adana Dariilmuallimat'in 6gretmenleri kimlerdir?

Adana Dariilmuallimat’ta yasanan sorunlar nelerdir?

Adana Dariilmuallimat’'tan ne kadar 6grenci mezun olmustur?

YONTEM

Evren ve Orneklem / Calisma Grubu

Osmanli Devleti'nde yikilist engellemek igin yapilan 1slahatlarin tamami Oncelikle siyasi
sebeplerle yapilmustir. Siyasi sebeplerle de olsa yapilan egitim 1slahatlari, egitime dair farkh alt
basliklari, dolayisiyla kadin egitimi ve yeni agilan kiz mekteplerine muallim yetistirme
sorunlarmi ortaya c¢ikmigtir. Calismanin deseninin bu meselenin Adana’ya yansimasi
olusturmaktadir. Bu nedenle yukarida belirtilen kadin egitimi meselesinin nasil ve neden ortaya
ciktig1 kiz cocuklarinin egitimi igin neler yapildig1 ve tasrada neden geciktigi sorularinin cevabi
verilmeye calisilmistir. Sonrasinda Adana Dariilmuallimat Mektebinin kurulusu, muallimleri,
sorunlar1 hakkinda arsiv belgelerinin izin verdigi kadar yukaridaki diger sorularin
cevaplanmasina ¢alisilmistir. Calismada olay ve olgularin Olgiilebilir 6zellikleri yerine nasil ve
ni¢in oldugunu agiklamaya ¢alisan nitel arastirma yontemi kullanilmistir (Yildirim ve Simsek,
2018:37-41). Calismada Devlet Arsivleri Bagskanligi'nin Osmanli Arsivi (BOA) Maarif Nezareti ile
Dahiliye Nezaretine ait belgeler, resmi yayinlar ve gesitli telif eserlerden yararlanilmis olup etik

kurul onay: gerektirmemektedir.
Veri Toplama Araglan

Bu c¢alismada telif eserler 6zellikle kadin egitiminin gelisme siirecini agiklarken kullanilmistir.
Adana Dariilmuallimat’in agilmasi, tayin edilen 6gretmenler, ortaya c¢ikan sorunlarla ilgili
kisimlarda ise daha ziyade arsiv belgelerinden faydalanilmistir. Cumhurbagkanligi Devlet
Arsivleri Baskanligmin Osmanli Arsiv (BOA) Maarif Nezareti ve Dahiliye Nezareti
dosyalarindaki belgeler elektronik ortamda elde edilmistir. Osmanlica olan belgeler transkript
edilmis kronoloji ve igerik bakimindan tasnif edilmistir. Tasnif edilen belgelere yansiyan olgu ve
olaylar tarihsel bir sekilde ele alinmis, neden, nasil, ne zaman sorularinin cevaplar1 aranmuistir.

Arsiv belgelerindeki hicri ve rumi tarihler Tiirk Tarih Kurumu'nun tarih ¢evirme kilavuzuna
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gore miladi tarihe gevrilerek kullanilmistir (“Tarih Cevirme Kilavuzu”, 2021).
BULGULAR

Osmanli1 Devleti'nde Kadin Egitiminin Gelismesi

Osmanl Devleti 19. ylizyilda dagilmaya basladiginda devleti kurtarmak igin askeri alan disinda
1slahatlara baglamistir. Avrupa’da gelisen bilim ve teknoloji karsisinda geri kaldigimni idrak eden
Osmanli Tanzimat doneminden itibaren hemen her alanda yeniliklere yonelmistir. Bu yenilikler
arasinda egitim alaninda yapilanlar 6zel bir 6neme sahiptir. Bu baglamda geleneksel egitim
kurumlarinin yaninda Avrupa bilim ve teknigini 6gretecek okullar agmistir. Osmanli’da genel
olarak devleti kurtarmanin yolu olarak goriilen egitim, 6zel olarak kadin egitimi meselesini
ortaya ¢ikarmistir. Avrupa’da ise aydmlanmanin getirdigi toplumsal, siyasal, dinsel, hukuksal,
kiltiirel degisim; kadin Ozglirliigii, esitligi, egitimi meselelerini ortaya g¢ikarmustir. Siyasi ve
askeri bakimdan gerileme ve toprak kayiplari Osmanli'nin bu durumu sorgulamasina ve
Avrupa’daki gelismeleri ve fikirleri takip etmesine yol agmistir. Avrupa’da ortaya ¢ikan kadin
hareketi ve bunun sonucu olan kadin egitimi meselesinden etkilenen Osmanli bu meseleye
devleti kurtaracak bir yol olarak bakmistir. Avrupa’da kadin egitimi meselesi ihtilallerin icinde
gelisirken Osmanli’da ise kadin egitimi genel egitim meselesinin alt baghklarindan birisi olarak
herhangi bir ihtilal s6z konusu olmadan kadinlara egitim hakki devlet tarafindan verilmistir
(Gogeri, 2010: 56-90). Osmanli’da kadin egitimine kadmin iyi bir es ve anne olarak gelecek
kugaklar1 iyi bir sekilde yetistirecegi ve bu kusaklarin devleti kurtaracagi noktasindan
yaklasilmistir. Bununla birlikte kadinin mesleki egitimi ilk kez 1842 yilinda Tip Fakiiltesinde
verilen ebelik egitimi ile baslamistir. Avrupa’dan getirtilen ebelerle verilen bu egitimde bazi
dersler erkekler tarafindan verilmistir (Kurnaz, 1991: 18; Karaca, 2010: 137; Ergin, 1977: 540-
544). Kadin egitiminde 1859 bir bagska doniim noktasidir. Sibyandan sonra kizlarin gidecegi bir
iist diizey okul olarak ilk kiz riistiyesi agilmis ve kizlara mahsus sanayi okutulmustur. 1864'te
Ruscuk’ta yetim kizlar i¢in ordunun giyim ihtiyaclarmi kargilamak tizere dikim atolyesi
niteliginde 1slahhane agilmistir. Yine benzer sekilde Istanbul’da ordu ihtiyaglar1 igin Yedikule’de
dikimhane ozelliginde Kiz Sanayi Mektebi agilmistir (Akytiz, 2012: 172). Boylece kizlar icin
sibyan disinda egitim alma imkani ortaya ¢ikmustir. Kizlar igin egitim veren kurumlarin
gelismesi yavas bir sekilde baslamis, kizlarin egitim almasi ile ilgili ilk yasal diizenleme 1869
Maarif-i Umumiye Nizamnamesi ile yapilmistir (Maarif-i Umumiye Nizamnamesi, 23 Saban
292; Diistur, 1389).

Nizamnamenin 15, 16, 17. maddeleri kiz sibyan mekteplerinin kurulusu ile ilgili olup her
mahalle ve kdyde kurulacagi ayr1 binalarda egitim gorecekleri, uygun bina olmayan yerlerde
karma olsa da ayr1 oturacaklari, hoca ve dikis ustalarmin kadin olacagi, ders usulii, idare tarzi,

tahsil ve tatil stireleri gibi diizenlemeler yer almistir. Sibyandan sonra kiz ve erkeklerin birlikte
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okumasi miimkiin olmadigindan kizlar icin riistiye mektepleri hakkindaki diizenlemeler 27-32.
Maddelerde yer almistir. Burada yine ilkogretimde oldugu gibi kiz riistiyelerinin hocalar1 kadmn
olacak ancak ehliyetli kadin muallimler yetisene kadar yasl ve edepli erkeklerden muallim
atanabilecektir. Riistiyelerin {istli olan idadi egitimine dair kizlar icin herhangi bir diizenleme
yoktur. Ancak kiz sibyan ve kiz riistiye mektepleri i¢in kadin muallim ihtiyaci sebebiyle heniiz
acilmamig olan Dariilmuallimat/Kiz Ogretmen Okulu hakkinda maddeler yer almistir. 68-78.
maddeler Dariilmuallimat'in dersleri, okula kabul, kayit, mezuniyet kosullari, okulun siiresi,
muallim maaglari, sinavlar gibi meseleleri diizenlemistir. Sibyan ve riistiye subelerinden ibaret
olan Dartilmuallimat’ta da ders verebilecek ehliyetli muallimler yetisene kadar yasl ve edepli
erkeklerden atama yapilacaktir (Maarif-i Umumiye Nizamnamesi, 23 Saban 292; Diistur, 1389).
Boylece yasal olarak kizlar igin sibyan fistii egitim alma imkani ve mesleki egitimi

Dariilmuallimat’in agilmasi ile birlikte gelismistir denilebilir.

Bu nizamname Osmanli’da kizlarin egitilmesi noktasinda onemli olup bu konu basinda yer
almistir. Yazar1 belli olmayan Terbiye-i Nisvan baghkli bir yazida Maarif-i Umumiye
Nizamnamesinden bahsedilmis ve nizamnamenin yukarida bahsedilen kiz ¢ocuklarinin
egitimiyle ilgili maddeleri siikranla karsilanmistir. Egitim ile kadinin iyi bir es, anne, cesur,
namuslu, giiglii, sikintilara katlanan bir insan haline getirecegi anlatilmis ve okumus bir kadmnin
cahil bir kadindan daha serbest ve pervasiz olacag: iddialarina karsi ¢ikilmistir. Toplumun
maddi ve manevi ilerlemesinin baslica sebeplerinden birisi de kiz ¢ocuklarinin vaktinde talim ve
terbiye edilmesi oldugu savunulmustur (Terakki-i Muhadderat, 24 Agustos 1285/5 Eyliil 1869).
Nizamname kadinlarin egitim ve meslek hayatina girmesinde 6énemli bir yasal diizenlemedir.
Kadinlarin egitimi devletin resmi politikas1 arasmna girmisse de donemin geleneksel kadina
bakisi nedeniyle kiz ¢ocuklarma egitim verecek kadmn ogretmen hentiz yetismedigi igin
sikintilidir. flave olarak Osmanl yeni actig1 okullar1 bastan beri medrese etkisi disinda tutmaya
calismis, bu okullarda Avrupa bilim ve teknigini 6gretmek tizere usul-1 cedit/yeni usul adim
verdigi uygulamalar ve fikirler gelistirmistir (Akytiiz, 2012:209). Nizamnamenin g¢iktig
tarihlerde devlet bu yeni usul meselesine hem ilkogretimde hem de iist seviyede Onem
vermistir. Nitekim kiz ¢ocuklarinin sibyan sonrasi egitimi ve muallime olarak meslek edinmesi
meselesini aslinda usul-1 ceditin bir parcas1 olarak gormek gerekir. Zira devlet kadin egitimini
yasal diizenlemelerle garanti altina almistir. Buna ragmen genel olarak bu Nizamname tam

olarak uygulanmamustir (Sakaoglu, 2003: 126).

Nizamnameden bir yil sonra 1870 yilinda ilk muallimeleri yetistirecek Dariilmuallimat
Istanbul’da acilmustir. Dariilmuallimin/Erkek C)gretmen Okulu daha erken tarihte acilmasina
ragmen gerek sayisal olarak gerekse nitelik bakiminda ihtiyaci karsilamaktan uzak idi. Stiphesiz
bu durum baskentte agilan Dariilmuallimat i¢in de gegerlidir. Nitekim bu yetersizlik sebebiyle

1910 yilinda Dariilmuallimat’'tan yeteri kadar muallime yetisinceye kadar 6zel egitim gormiis

76



kadinlardan imtihan yaparak ehliyetname verilmesi ve ibtidai mekteplerde gorevlendirilmesi
kararlastirilmistir (BOA, MF.MKT. 1155-109).

1869 Nizamnamesinde kizlarmn egitimi ve dariilmuallimat acilmasina dair maddeler yer almissa
da tagrada ilk dariilmuallimat yaklasik 44 yil sonra oldukga ge¢ denebilecek bir tarihte 1913’te
agilmistir. Bunun sebebi toplumsal olarak heniiz kadin egitimi hakkindaki diistinceler genis halk
kitleleri arasinda olmaktan ziyade bir avug denebilecek Osmanli aydin1 arasinda benimsenmis
olmasidir. Ayrica donemin anlayist geregi agilacak kiz okullarinda erkek muallimlerin ders
vermesinin uygun goriilmemesi, ders verebilecek donanimli kadin &gretmenin heniiz
yetismemis olmasi, kadmin iyi bir anne olmasi i¢in egitilmesi gerektigi diistincesi meslek egitimi
veren dariilmuallimatlarin tasrada ge¢ agilmasinin sebepleri olarak goriilebilir. Nitekim
Osmanli’da erkeklerin baslattigi daha sonra kadinlarin da dahil oldugu kadinin sadece iyi bir
anne ve eg olarak egitilmesine dair fikirler 19.ylizyilin sonlarinda degismistir. Artik kadinin
meslek egitimi alabilecegine dair fikirler ortaya ¢ikmistir (Yanardag, 2018:150). Tiim bu sebepler
dariilmuallimatlarin tasrada agilmasini geciktiren sebepler olarak goriilebilir. Dénemin kadina

bakisi ile ilgili olan bu durum kadin 6gretmen yetistirilmesini geciktirmistir.

Istanbul diginda dariilmuallimat agilmasina yonelik ilk talep 1903 yilinda Kosova maarif
miidiirliigiinden gelmistir. Uskiip inas riistiyesinin basarili egitim verdigi, agilan ibtidailer igin
muallime bulmakta giigliik ¢ekildigi i¢in dariilmuallimata gevrilmesi istenilmistir. Bu istek
“dartilmuallimatin Dersaadete mahsus oldugu”, simdiye kadar tasrada hicbir yerde tesis
edilmedigi, Dersaadet Dartilmuallimat’'tan her sene muallime yetistigi, istenilen yerlere tayin
edildigi gerekgeleriyle ret edilmistir (BOA, MF.MKT. 758-36).

Istanbul disinda dariilmuallimat ancak II Mesrutiyet doneminde 1913’ten itibaren agilmaya
baslamustir. Tasrada ilk dariilmuallimat 1913 yilinda Adana’da agilmistir. Calismanin konusunu
olusturan Adana Dariilmuallimat hakkinda yapilan arsiv arastirmasinda belgeler sinirli sayida
olup 1918 yilindan sonrasina ait belge bulunamamistir. Bunun nedeni isgal yonetimi olup bu

dénemde bircok okulda egitime ara verilmis olmasidir (Islam, 2004: 55).

Adana Dariilmuallimat'in A¢ilmasi ve Tayinler

Mart 1911'de Adana’da kiz mektebi olmadig: i¢in Tiirk¢e ve Ermenice okur yazar oldugunu
sdyleyen bir kiz g¢ocugu Istanbul’a giderek burada yatili bir kiz okuluna kayit edilmesini
istemistir (BOA, MF.IBT. 305-66). Bu durumu kizlar icin Adana’da daha iist diizeyde egitim
ihtiyac ve arayisina bir 6rnek olarak gormek gerekir.

Yine usul-1 cediti yaymak isteyen Osmanli actig1 yeni ibtidailere muallim ve muallime bulmakta
zorluk ¢ekmistir. Bu zorluk Adana vilayetinde de ortaya ¢ikmistir. 1912 yilinda Adana meclis-i
umumisi halkin yardimiyla agilan kiz ibtidaileri i¢in muallime tayin edilmesi gerektigine dair
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bir mazbata diizenlemis ve Maarif Nezaretine bildirmistir. Ancak Nezaret Istanbul’da bir
Dariilmuallimat bulundugu, muallime ihtiyacinin giderilmesinin bu nedenle zamana muhtag
oldugu, yeterli sayida mezun olmadig1 icin kiz riistiyelerinden mezun olanlardan uygun
olanlarinin ibtidailere muallime olarak tayin edilmesini bildirmistir (BOA, MF.IBT. 363-11) .

2 Ekim 1913 tarihli Adana valisinin yazisina gore milleti iyi idare edecek gelecek kusaklari
yetistirecek Osmanli  annelerinin talim ve terbiyeye muhta¢ olduklar;, bunlarin
dariilmuallimatlarda egitilecekleri, Adana’da agilan kiz ibtidailerindeki muallimelerin ancak
riistiye seviyesinde olduklari, bu nedenle Adana’da acil ihtiya¢ olan Dartilmuallimat’in
kurulmasina meclis-i umumice karar verilmistir. Dartilmuallimat’in kadrosu igin gerekli olan
son alt1 aylik 20200 kurusun harcanmasima miisaade istenilmistir (BOA, MF.IBT. 460-65). Bu
yazidan Adana Dariilmuallimat'in Ekim 1913’te kuruldugu anlagilmustir.

29 Ocak 1914 tarihli bir yazismaya gore Adana Dariilmuallimat’a muallime olarak girmek
isteyen ve sinava giren Adeviye Hanim’a sinav sorusu olarak “muallimlerin memlekete ne gibi
faydalar1 olabilir?” sorusu sorulmustur. Bu soruya “evlad-1 vatanin terakkisi igin g¢alismak
fikirlerini acmak gibi faydalar1 olabilir, cocuklarin cehaletini izale edecek muallimlerdir”
seklinde iki climlelik cevap vermistir. Verdigi cevap ve yazisi1 begenilmemis, siav kagid ile
ilgili olarak “kifayet-i matlubeye” yani istenilen yeterlilige sahip olmadigi igin Adana
Dariilmuallimati’'na tayini uygun goriilmemistir. Ibtidai muallime-i saniligine tayini daha
uygun gorilmiistiir. Arsiv belgeleri arasinda bulunan bu belgedeki verilen cevaba bakilirsa
gercekten de Adeviye Hanim riistiyede verilen yeni dersleri okutacak nitelige sahip degildir.
Uskiip inas riigdiyesi mezunu ve ayni mektepte ibtidai kism1 muallimesi olan Hatice Hanim’m
da smav kagidina verdigi cevapta benzer sekildedir. Hatice Hanim"in tayin edilip edilmedigine
dair bir belge arastirma sirasinda bulunamamistir. Bununla birlikte sorulara verdikleri cevaplar
ibtidai muallimelerin donaniminin ne kadar yetersiz oldugunu gdstermektedir (BOA, MF.IBT.
474-58).

31 Ocak 1914 tarihinde Adana’da miiceddeden yani yeniden kurulacak olan Dariilmuallimat
muallime-i saniligine Istanbul inas ibtidaisinden aliyyiilala derece ile mezun olan Hatice
Hanim’in bes yiiz kurus maagsla tayin edildigi bildirilmistir (BOA, MEF.IBT. 480-58). Burada
dikkat ¢eken sey Adana’da Dariilmullimat'm yeniden kurulacag: ifadesidir. Her ne kadar
Adana Dartilmuallimat 1913 Ekim’de agilmis olsa da birkag ay sonra okulun yatiliya gevrilmesi
nedeniyle miiceddeden ifadesinin kullanmildig1 diistintilmiistiir. Clinkii Adana valisinin 11 Subat
1914 tarihli yazisinda Dariilmuallimat'in yatiliya gevrildigi ifade edilmistir. Hatta
Dariilmuallimat’in daimi masraf kalemi olarak ayrilan on ikinci faslin ikinci maddesindeki dort
yiiz seksen bin kurusun harcanmadigy, ibtidai mektebin kira tertibi maddesinde para kalmadig:
i¢in on ikinci fashn ikinci maddesindeki paranin ibtidai mektebin kira faslina aktarilmas: igin
izin istemistir. Bu izin verilmistir (BOA, DH.UMVM. 16-49). Yazismadan Dariilmuallimat igin
ayrilan paranin ibtidai mektep masrafina aktarilmasindan Dariilmuallimat’a pek ragbet
edilmedigi dolayisiyla mevcut paranin harcanmadig1 ¢ikarimi yapilmistir. Nezaret tarafindan
Hatice Hanim'm Adana Dartilmuallimat’t muallime-i saniligine tayin edildigine dair belge
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kendisine verilmistir (BOA, MF.IBT. 481-54).

29 Ocak 1914 tarihli bir kararnameye gore Adana’da agilmasma karar verilen Dariilmuallimat
muallime-i ulaligina daha once bir sene Uskiib ve bes sene Edirne merkez inas riisdiyesi
muallime-i ulaliginda bulunmus olan aliyyiilala derece ile sahadetnameye sahip olan Feride
Hanim tayin edilmistir (BOA, MF.IBT. 475-71). Ocak 1914’te Dariilmuallimat mezunlarindan
Omer Hamdi Efendi'nin kizi Feride Hamim aylik yedi yiiz kurus maasla Adana Ibtidai
Dariilmuallimat muallime-i ulaligmna tayin edilmis ve harcirah1 memuriyet mahallinden
6denmistir (BOA, MF.IBT. 480-18). Dariilmuallimat muallime-i saniyeligine tayin edilen Hatice
Hanim’in da islemleri tamamlanmis ve 21 Subat 1914'te ise baslamustir (BOA, MF.IBT. 502-44).

Eylil 1914'te Adana Dariilmuallimat’tT muallime-i ulasi Ferdiye Hanim’in istifasi iizerine
Istanbul inas idadisinde aliyyiilala dereceyle mezun olan ve Adana Dariilmuallimat't muallime-i
saniyesi olan Hatice Hanim terfi ettirilerek Ferdiye Hanim’m yerine tayin edilmistir ( BOA,
MEF.IBT. 517-37).

Hoca Ismail Mahir Efendi Dariileytami ana muallimliginde iken Adana Dariilmuallimat’1 ana
muallimligine tayin edilince istifa eden Saniye Hanim ise tekrar muallimlik talebinde bulunmus
fakat sahadetnamesi tahrif oldugundan hakkinda hukuk-u umumiye davasi agilmistir (BOA,
MF.MKT. 1230-81). Anlasilan Devlet sahadetnamenin yani diplomann tahrif edilmesini bir sug
olarak degerlendirmis ve kamu davasi agmuistir. Ote yandan Saniye Hanim’'in Adana
Dariilmuallimat’a tayin edildigi halde istifa edip baska bir yere tayin edilmesini istemesi Adana
Dariilmuallimat igin zaten sayilar1 az olan kadin muallim bulmakta zorlanildig1 gostermektedir.

1917 yilinda Inas Dariilfiinunu Edebiyat Subesini 1. olarak bitiren Lamia Hamim Adana
Dariilmuallimat’t miidireligi ile tarih ve cografya muallimeligine, Edebiyat subesinden Safiye
Hanim’in Adana Dariilmuallimati miidiir muavineligi ile muallimelige, Edebiyat Subesinden
Saliha Hanim’mm Adana Dartilmuallimat’t Tiirkge muallimeligine tayin edilmistir (Baskin,
2007:135).

Subat 1918’ de daha 6nce Halep Dariilmuallimat 6grencisi olan Latife Hanim’in agabeyi Tarsus
sevkiyat reisligine tayin olunca agabeyi ile beraber giderek Adana Dariilmuallimati'na
kabuliinii bir dilekge ile istemistir. Ancak simdilik arsiv arastirmasinda Liitfiye Hanimm Adana
Dartilmuallimatina kabul edilip edilmedigine dair herhangi bir belgeye rastlanilmamustir.
Ayrica bu tek belgenin igerigi incelendiginde Latife Hanim’in mektepte bulundugu miiddete ait
masrafinin alip almmadigi ve dilekgedeki talep hakkinda ne distiniildiigli Maarif
Nezaretinden Halep maarif miidiiriyetine sorulmustur (BOA, MF.MKT. 1233-47). Kasim
1918’de o sirada Istanbul’da bulunan Adana Dariilmuallimat muallimesi Azize Hanim’m geri
donebilmesi icin iki aylik maaginin bir an 6nce gonderilmesi Adana maarif miidiiriyetinden
istenmistir. Adana maarif miidiiriyeti Azize Hanim’in maasinin itimat edilen akrabasi Fuat
Efendi'ye verildigi ve Fuat Efendi’nin yirmi giin &nce Istanbul’a hareket ettigi bildirilmistir
(BOA, MF.MKT. 1236-62).
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Birinci Diinya Savasi’'nda Adana Dariilmuallimat’1

31 Ocak 1916’da Adana valisinin Dahiliye Nezareti'ne yazdig1 bir yazida Adana’da ve
cevresinde cesitli alanlarda yapilan imar islerinin bir listesi hazirlanmistir. Bu listede 1913’te
agilan Dartilmuallimat’in bir varlik gostermedigi ancak ihya edildigi ve iki siuf acilarak yatiliya
cevrildigi bildirilmistir (BOA, DH.MB.HPS. 19-32-02).

22 Temmuz 1916’da Adana maarif midiiriiniin yazdigr bir yazida savas sebebiyle
Dariilmuallimin ile birlikte Dariilmuallimat’in durumu hakkinda da bilgi verilmistir. Yatilh
olarak tiglincii senesi oldugu, Adana Dariilmuallimat'in Ermeni protestan cemaati tarafindan
terk edilmis binaya yerlestirildigi, mutfak kisminin planmin gonderildigi, binanin ancak kirk
talebe icin yeterli oldugu fakat bu sene saymin altmisi gececegi i¢in binanin genisletilmesi igin
meclis-i umumi fevkalade biitgeye borclanma yoluyla yirmi bes kurus ilave ederek insaata
baslanilmistir. Ana mektebi baska bir binaya nakledilerek bu bina Dariilmuallimat’in
yemekhanesiyle bicki ve dikis hanesine tahsis edildigi resimlerle birlikte nezarete yazilmisgtir.
Insaatin eyliil bagina kadar bitirilmesine calisilmakta oldugu Adana maarif miidiirii tarafindan
bildirilmistir (BOA, MF.IBT. 590-25). 14 Ocak 1917’de Adana valisi Maarif Nezareti'ne
Dariilmuallimat ingas1 i¢in ayrilan yirmi bes kurusun yetmedigini okulun ana mektebi ic¢in on
bir bin sekiz yiiz otuz dokuz kurusluk insaat malzemesinin bedelinin bulunamadig:
bildirilmistir. Bunun igin biit¢enin dordiincii fashindaki mekatib-i ibtidaiye insaat masrafi olan
yirmi bin kurusun Dariilmuallimat insaat masrafina aktarilmasi vilayet enclimeni tarafindan
kararlastirilmis ve bu paranin kullanilmas: i¢in izin istenilmistir. Nitekim Subat 1917'de bu
paranin Dariilmuallimat insa masrafi faslina aktarilmasi icin irade-i seniyye ile gerekli izin
verilmigtir (BOA, DH.UMVM. 16-25). Savas sirasinda ii¢ yildir yatili olan okulun binasi
yenilenmigtir. Ancak bu yenilenme Dariilmuallimin gibi diisman ucaklarinin bombalamasi
(BOA, MF.MKT. 1228-8; DH.EUM.6.Sb. 17-75) sonucumu yoksa binas1 yetersiz oldugu i¢in mi
yenilenmistir bu anlasilmamistir. Bunu agiklayacak bir belge arsiv arastirmasinda simdilik
bulunamamistir. Savas sonunda Adana isgal edilmis Adana Dariilmuallimin’i isgalciler
tarafindan kapatilirken Dartilmuallimat’'in ise kadrosu degistirilmis, Adana valiligi Oonceki
egitim kadrosunun goreve iadesini istemisse de isgalciler kabul etmemistir (Islam, 2004: 55).
i@gal donemi zaten olaganiistii kosullar oldugundan muhtemelen Dariilmuallimat egitimine
devam edememistir. Zira bu konuda bagkaca belge arastirmada elde edilememistir.

Adana vilayetinin 1914 yili hususi biit¢esinde Dartilmuallimat masraf kisminda sadece maaslar
ve masraf kalemi olarak yer almis kadro ve masraf kalemlerine dair agiklama yapilmamistir
(Muvazane-i Hususiyesi, 1330:11). Ancak sonraki 1915 yili hususi biit¢esinde Dariilmuallimat
masraft kisminda miidire, muallime-i evvel, muallime-i saniye, muallime-i salise, piyano
muallimesi, dikis ve bigki muallimesi, mubassira, anbar, mubayaa, depo memuru, katip,
miistahdemin kadrolar1 yer almistir. Daimi masraf kisminda ise 20 talebe icin yiyecek, giyecek,
aydinlanma, 1sinma, tibbi ilag, kitap ve kitapgik ile kirtasiye masraflari, gesitli ara¢ gereg
kalemleri olarak siralanmistir. Ayrica o sirada bir ana mektebi de biitcenin masraf fasillari
arasinda yer almistir. Muallimat ve miistahdem maaslari, yakit, diger ara¢ gere¢ masraflar
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gosterilmistir (Adana Vilayetinin 1331 Senesi Muvazene-i Hususiyesinin Masraf Miifredati,
1331:7-8). 1916 senesi biitgesinde miidire, miidir muavinesi, katib ve depo memuresi, anbar ve
mubayaa memuresi, ulum-1 diniye ve kurani kerim muallimi, Tiirk¢e muallimesi, tarih ve
cografya muallimesi, ulum-1 tabiiyye muallimesi, ulum-1 riyaziye muallimesi, fenn-i terbiye ve
ulum-1 ahval-i ruh muallimesi, lisan muallimesi, dikis ve bigki ve nakis muallimesi, piyano
muallimesi, terbiye-i bedeniye, resim ve hiisnii hat muallimesi, ana mektebi subesi muallimesi,
hizmet¢i ve is¢i maasi, mubassira olarak kadrolar ve maaglar1 yer almistir. Daimi masraf
kisminda yeme, giyim, aydinlanma, yakit, diger, kitap, kitapcgik ve kirtasiye, miikafat, cesitli
ders arag gereg, tibbi malzeme kalemleri yer almistir Adana Vilayetinin 1332 Senesi Muvazene-i
Hususiyesinin Masraf Miifredati, 1332: 5-6).

TARTISMA

Osmanli Devleti 19.ytlizyi1lda devleti kurtarmak icin gesitli alanlarda 1slahatlara baglamistir. Bu
baglamda egitim alaninda yaptig1 1slahatlar arasina kadin egitimi de dahil edilmistir. Avrupa’da
ise Ronesans, Reform, Aydinlanma siiregleri, sanayi ve teknik gelismeler, esitlik, 6zgiirliik, milli
devlet kavraminin ortaya ¢ikmasi ve bu siirecte kadinlarin da yer almasi neticesinde kadin erkek
esitliginin bir alt baghg: olarak kadinin egitilmesi meselesi ortaya gikmistir. Kadinlar egitim ve

bir¢ok konuda esit haklar elde etmek igin ihtilallerin i¢inde bulunmustur.

Osmanli’da kadin egitimi kadmin iyi bir es ve anne olmasi, devleti kurtaracak gelecek kusaklar1
iyi yetistirmesi noktasinda ortaya ¢ikmistir. Bu amagla kizlar i¢in sibyan {iistii riistiyeler agilmaya
baglamistir. Ancak kiz cocuklarina erkeklerin ders vermesi uygun goriilmediginden kadin
ogretmen yetistirmek icgin ilk kez 1870'te Dariilmuallimat agilmistir. Tasrada ise ilk
Dariilmuallimat Adana’da 1913’te oldukca ge¢ denebilecek bir dénemde agilmistir. Bunun
sebebi genel olarak kadin egitimine bakis ile ilgilidir. Kadmin anne ve es rolii disinda egitilmesi
ve meslek edinmesi anlayisinin zamanla gelistigi soylenebilir. Adana Dariilmuallimat ile ilgili
belgeler smirli olup okulun 6grenci sayis1 ve muallimlerine dair fazla belge bulunamamuistir.
Ancak okula tayin edilecek muallime i¢in yapilan smnavda iki adayin sorulara verdigi cevaplara
bakildiginda ve yeterli niteliklere sahip olmadig1 goriilmiistiir. Stiphesiz dariilmuallimatlarin
acilmasini geciktiren bir diger meselede yeterli sayida kadin 6gretmen olmayigidir. Ote yandan
simnirli sayida belgelerde Adana Dariilmuallimat’ta gorevlendirilmeyi istemeyen muallime
ornegine rastlanilmistir. Bu nedenlerle Adana Dartilmuallimat i¢in muallime bulmak sikintis
vardir. Bu sikinti sadece dariilmuallimat icin gegerli degildir. Daha Once agilmis olan
dariilmualliminler igin de gegerlidir. Erkek muallim bulmak kadar kadin muallim bulmak ve
yetistirmek o dénemin genel zorluklar1 arasindadir. Okul yatiliya gevrilmis olup savas yillarinda
ogrenci kapasitesi arttirllmaya galisilmistir. Ayrica Inas Dariilfiinunundan mezun kadinlardan
Adana Dariilmuallimat’a tayinler yapilmistir. Bu bilgiler 1s1§inda savas yillar1 olsa da devlet
kadin egitimi ve muallime yetistirme meselesini ihmal etmemeye calismistir denilebilir. Savas

sona erdiginde Adana isgal edilmis olup okulun ne olduguna dair belgeler arastirma sirasinda

81



bulunamamustir. Bununla birlikte olagan {istii isgal kosullar1 oldugu icin okulun faaliyette

bulunamadig diistintilmektedir.
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OZET METIN BILGISi

Tirk Diinyasi'nda ortak tarih bilinci olusturulmasi amaciyla ve Tiirk

Diinyasi’'nin tamaminda okutulmak iizere bir tarih ders kitabinin hazirlanmasi Tam metin Tiirii
caligmalar1 1992 yilinda baglamakla beraber bu ilk tegebbiis basarisiz olmustur.  Aragtirma
Uluslararas1 Tiirk Akademisinin bu konuyu giindemine almasindan sonra

yaklagik dort yil siiren ¢alisma sonucunda 2019 yilinda Ortak Tiirk Tarihi Ders

Kitab1 ortaya ¢ikarilmistir. Sekizinci siniflara yonelik hazirlanan bu ders

kitabinda Tiirk tarihinin en eski devirlerinden XV. yiizyilin sonuna kadar olan

siirece yer verilmistir. Istanbul Universitesi'nde lisans egitimini tamamladiktan

sonra (Cince O6grenmek ve Tiirk tarihine dair belgeler toplamak amaciyla

Tayvan'a giden Prof. Dr. Ahmet Tasagil; ayrica Kazakistan, Ozbekistan,

Kirgizistan, Mogolistan, Giiney Sibirya ve Cin’de bulunmustur. Yeditepe

Universitesi Fen Edebiyat Fakiiltesi Tarih Boliimiinde &gretim iiyeligine devam

eden Tasagil’in bilimsel ¢alismalarinin agirlig Islam oncesi Tiirk tarihi olmakla

birlikte ge¢cmisten gilintimiize Orta Asya Tiirk tarihi tizerinedir. Bu ¢alismanin

amact okul tarihgiligi ve akademik tarihgiligin ayni konuyu ele alisindaki

benzerlik ve farkliliklar: incelemektir. Calisma betimsel olup tarama deseninde

yapilmistir ve verilere dokiiman analizi yoluyla ulasilmistir. Calismadaki

veriler Ortak Tiirk Tarihi Ders Kitabi'nda “Tiirk Kaganliklar1” bagligini tasiyan Anahtar Kelimeler
1. Unitenin ilk konusu olan “Kok Tiirk Kaganligi” ile Prof. Dr. Ahmet Okul Tarihgiligi,
Tagagil'in literatiire kazandirdigr “Gok-Tirkler I-II-III” baglikli bilimsel Akademik Tarihgilik,

eserinden elde edilmistir. Ders Kitab1




Comparison of School Historiography and Academic Historiography:
The Case of Kok-Tiirks

ABSTRACT INFORMATION

In order to create a common historical awareness in the Turkish World and to  Article Type
prepare a history textbook to be taught in the entire Turkish World, studies Research
began in 1992, but this first attempt was unsuccessful. After the International
Turkic Academy put this issue on its agenda, the Common Turkish History
Textbook was revealed in 2019 as a result of the work that lasted for about four
years. In this textbook prepared for eighth graders, one of the oldest periods of
Turkish history, XV. The period until the end of the century is included. After
completing his undergraduate education at Istanbul University, Prof. Dr.
Ahmet Tasagil went to Taiwan to learn Chinese and collect documents on
Turkish history. He has also conducted research in Kazakhstan, Uzbekistan,
Kyrgyzstan, Mongolia, Southern Siberia and China. He continues to work as a
lecturer at Yeditepe University, Faculty of Arts and Sciences, Department of
History. The weight of his scientific studies is on pre-Islamic Turkish history,
but also on Central Asian Turkish history from past to present. The aim of this
study is to examine the similarities and differences in the way school
historiography and academic historiography treat the same subject. The study Key Words

is descriptive and was conducted in a scanning design and the data were School
obtained through document analysis. The data in the study, "Kok Tiirk Historiography,
Khanate", which is the first topic of the 3rd unit titled "Turkish Khanates" in the ~Academic
Common Turkish History Textbook, and obtained from the scientific work Historiography,
titled "Gok-Tiirkler I-II-III", which Tasagil brought to the literature. Textbook

Giris

Bu calismada okul tarihgiligi ve akademik tarihgiligin tanimlari, farklar tizerinde durularak
okul tarihgiliginin akademik tarihgiligi takip etme durumunu ve giincel, dogru bilgiyi ders
kitaplarina yansitma durumunu Kok-Tiirkler konusu 6rneginden yola ¢ikarak ortaya koymak
amaglanmugtir. Calismanin Ortak Tiirk Tarihi Ders Kitab1'nin iyilestirilmesine katki saglayacag:
da ongoriilebilir.

Yabanca literatiirde “the schools history” olarak yer alan ve Tiirkge’ye birebir gevirisi olmamakla
birlikte anlamini karsilayacak sekilde “okul tarihi” veya “okul tarihgiligi” olarak terciime
edebilecegimiz ve bu ¢alismada ikinci terclimesiyle yer alan ifade, tarih dersinin okullardaki yeri
hakkindaki endiselere cevap olarak ortaya ¢ikmistir ve tarih 6gretiminin gelismesinde biiytiik bir
etkiye sahiptir. Tarih dersinin 6gretim yoOntemleri, materyal iiretimi, miifredat gelistirme

deneyimi ve 6grencilerin ilerlemesini yapilandirma gibi egitim konularini kapsamaktadir.
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Akademik tarihgilik ise en 6nemlisi tiniversite olan akademik kurumlarin mensuplar: tarafindan
kaleme alinan tarihtir. Bu kaleme alma siireci; bilimsel etik icinde olma, akademik kurumlar
icinde degerlendirilmis olma, akademik tarihgiler tarafindan test edilmis olma, yayimnlanarak
elestiriye agik olma gibi kriterleri beraberinde getirmektedir. Akademik tarihgilik, bilimsellik ve
buna bagl olarak gercege olabildigince yaklagsma iddiasini tasgimaktadir (Tekeli, 2017, s.42).

Yontem

Aragtirmada “arastirilmasi hedeflenen olgu ve olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin
analizini kapsayan” (Yildirrm ve S$Simsek, 2003, s. 140) dokiiman incelemesi yd&ntemi
kullanilmistir. Arastirmanin verileri, Uluslararast Tiirk Akademisi (UTA) bagkani Prof. Dr.
Darhan Kidirali ve Ozbekistan Bilimler Akademisi Milli Arkeoloji Merkezi Boliim Bagkani Dog.
Dr. Gaybullah Babayar tarafindan kaleme alinan ve 2019 yilindan itibaren ilk olarak Tiirkiye,
Kazakistan ve Azerbaycan’da pilot okullarda se¢meli ders olarak okutulmaya baslanan Ortak
Tiirk Tarihi Ders Kitab: ile Prof. Dr. Ahmet Tasagilin Tiirk Tarih Kurumu tarafindan 2014
yilinda 2. baski olarak yayimlanan ve 473 sayfadan olusan Gok-Tiirkler I-II-III eserinden elde
edilmistir. Bu kitaplarin Kok-Tirkler konusunu ele aliglar1 karsilagtirilmali olarak analiz

edilmistir.
Okul Tarihgiligi ve Akademik Tarihgilik

Ingiltere’de 1972 yilinda “The Schools History Project” olarak isimlendirilen ve énceden plan,
maliyeti hazirlanmis, kurumlarca onaylanmis bilimsel galisma tasarisina ihtiya¢ duyulmasinin
sebebi 1960'l1 yillarda tarih dersinin okullardaki 6nemi, ise yararli$i noktasinda siiphelerin
olmasiydi. Genis kapsamli olmakla birlikte teoride kalmayip uygulamaya yonelik olarak
hazirlanan proje; miifredat degisikliginde tarihin roliinii incelemeyi, kurumsal destek
saglayarak okullarda tarih 0gretimini canlandirmayi, 6grencinin 6grenmeye katilimini tegvik
etmeyi, sinavlarda ezberden ziyade anlamay:r degerlendirmenin yollarin1i arastirmay:
icermektedir. Ogrencﬂerin ihtiyaglar1 ile tarihsel ¢alismanin dogasmnin pratik analizini
birlestirmek i¢in mevcut uygulamalarin en iyileri tizerinde ¢alisarak yeni yapilar ve yontemler

ortaya koymay1 amaglamistir.

Bu yolda ilk galisma, Leeds Universitesi'nde olusturulan proje ekibi tarafindan Avrupa tarihini
aragtiran bir sinav kursunun (examination course) iiretilmesiyle yapilmistir. Kursun tiim
unsurlari, 6grenciler ve toplumlar igin tarih ¢calismasinin degerini ve yararhiligini 6ne ¢ikaracak
nitelikte tasarlanmistir ve kurs, O6grencilerin dogrudan sinav olmadigi halde o6gretmenin

ogrencilerin bilgi ve becerilerini test etmesine imkan saglamistir (Dawson, 1989, s.222).

Bu projeden sonra 6n plana ¢ikan ve Tiirkge literatiirde kendine yer bulamayan okul tarihgiligi;

okul miifredatinda tarih dersinin ¢ergevesi, yeri, konumu hakkinda bazi sorulara cevap vermek
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amacindandir. Ogretmenlerin, dgrencilere yalnizca rehberlik etmesiyle 6grencilerin tarihsel
calismanin dogasina odaklanmasimi hedefleyen okul tarihgili§i 6grencilerin ihtiyaclarindan
dogmustur ve tarih dersinin daha dogru ve acik bir sekilde tanimlanarak okullarda kendine yer
edinmesiyle nihai hedefine ulasmistir (Dawson, 1989, s.222). Okul tarihgiliginin “6grencilerin
ihtiyaclar1” ve “tarihin dogas1” seklinde iki temel tas1 farkli sekilde ve vurgularda ifade edilse de
bliylik Olgiide degisiklik gostermemektedir. Tarihin dogasinda var olan nedensellik, kanit,

degisim ve stireklilik, empati gibi kavramlar varliklarin1 korumuslardir.

Tarih dersinin oOgrencilerin ihtiyaglarina odaklanan okul tarihgiliginin giincelligini ve
dogrulugunu saglamasi i¢in dayanmasi beklenen akademik tarihgilik ise ulus-devletlerin ortaya
cikisiyla yakindan ilgilidir. Ciinkii ulus-devletin mensuplarinin birer yurttas olarak topluma
katilmas1 icin okullarda tarih derslerine ihtiya¢ vardir (Hayta ve Yakar, 2021, s.133). Bu
cercevede tarihin arastirilmasi ve tarih 0gretmenlerinin yetistirilmesi mecburiyeti akademik
tarih kurumlarinin gelismesini saglamistir ve boylelikle tarih, yiliksekogretimde bir disiplin
olarak yer almistir (Tekeli, 2017).

Universitelerin bilimsel ahlaki igerisinde yazilmak zorunlulugunda olan akademik tarihin,
tamamen nesnel olamayacagi ve bir noktada 0znel degerlendirmenin Oneminin yok
sayillamayacag1 gercegi sebebiyle akademik tarih elestiriye agik niteliktedir. Nitekim akademik
tarih; ¢ok yontemli, ¢ok konulu ve ¢ok 0Olgekli oldugu igin kiiresel makro tarih ile birlikte her
toplumun her nesnenin mikro tarihini kapsamaktadir. Bu c¢ercevede akademik tarihten
beklentiler arasinda; bilimsel ahlaka ve etik arastirma ilkelerine uygun olmasi, tarihginin ilgi
alanlarini gesitlendirmesi, toplumda milli bilin¢ ile kozmopolit bilin¢ olusturmasi, cesitli
amaglarla tarih disiplinini aragsallastirmamasi ve bu sayede empati yetenegini gelistirerek tarihi

karakterlere kars1 esit ve adil bir konumda kalmas1 vardir (Tekeli, 2017).

Ortak Tiirk Tarihi Ders Kitab1 ve Prof. Dr. Ahmet Tasag1l'in Gok-Tiirkler I-II-III Kitabi

Calismada okul tarihgiligi cercevesinde ele alinan veri kaynagi, Kazakistan Cumhuriyeti Kurucu
Devlet Baskan1 Nursultan Nazarbayev’in inisiyatifiyle hazirlanan Ortak Tiirk Tarihi Ders
Kitab1r'dir. Uluslararasi Tiirk Akademisi'nin hazirladig1 ders kitabi, Tiirk Konseyi Devlet
Baskanlar1 Zirvesi karari dogrultusunda Azerbaycan, Kazakistan, Kirgizistan ve Tiirkiye'de
milli egitim bakanliklar1 tarafindan onaylanmustir. Sekizinci siniflara yonelik hazirlanan bu ders
kitabinda Tiirk tarihinin en eski devirlerinden XV. yiizyilin sonuna kadar olan siirece yer

verilmisgtir.

Calismanin akademik tarihcilik basamagindaki veri kaynag: ise bilimsel ¢aligmalarmnin agirlik
noktasmi Islamiyet oncesi Tiirk tarihi ve gecmisten giiniimiize Orta Asya Tiirk tarihinin
olusturdugu Prof. Dr. Ahmet Tasagil'in literatiire kazandirdigi Gok-Tiirkler I-II-III baslikh
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eseridir. Ug cildin bir kitapta toplandig1 bu eserde yedi boliimliik bir girisin ardindan ilk cilt
Gok-Tiirklerin mensei meselesinden baslayarak Dogu Gok-Tiirk Devleti'nin yikilmasini ve Bati
Gok-Tiirk Devleti'nin ortaya ¢ikisin1 kapsayan dokuz ana boliimden, ikinci cilt Dogu Gok-Tiirk
Devleti'nin yikilmasini detaylandirarak baslayan ve Tiirkistan sehirlerinin 630-682 yillarindaki
durumlarin anlatarak sona eren dokuz ana boliimden ve son cilt ise Kutlug Kagan ve II. Gok-
Tiirk Devleti'nin kurulusundan baslayarak Gok-Tiirklerin tarih sahnesinden gekilmesine kadar

olan stireci igeren dort ana boliimden olusmaktadir.

Yedi ana boliimden olusan Ortak Tirk Tarihi Ders Kitabimin “Tiirk Kaganliklar1” genel
bashgmni tasiyan tgiincli boliimiin ilk konu bashgr “Kok-Tirk Kaganligi”dir. Burada Tiirk
Kaganliklar: genel bagliginin hemen altinda Harita 1’de goriilen Kok-Tiirk Devleti'nin smirlarmi
gosteren harita yer almaktadir. Bu haritanin “Tiirk Kaganliklar1” ifadesinin daha genel olmasi
sebebiyle bu bashk altinda degil fakat Kok-Tiirkler alt bashg: altinda verilmesi metodolojik
olarak daha uygun olacaktir. Boylelikle 6grenciler, Tiirk Kaganliklari'nin Kok-Tiirkler’den ibaret

oldugu yanilgisina diismeyeceklerdir.
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Harita 1. Kok-Tiirk Devleti simirlar1 (Ortak Tiirk Tarihi Ders Kitabi, 2017, s.34)

Ugiincii béliimiin ilk alt baghgmmn “Kok-Tiirk Kaganlhig” seklinde verildigi yukarida ifade
edilmisti. Burada akademik tarihgilikten farkli olarak devlet, I. Kok-Tiirk ve II. Kok-Tiirk olarak
ayr1 belirtilmemistir. Ders kitabinda “Bu devlet 552-744 yillarinda hiikiim stirmiistiir, ilk
merkezi Avrasya Imparatorlugu olarak bilinmektedir. Hanedan 552 yilinda Altay Daglar’'nin
giineybat1 eteklerinde yasayan Tiirklerin Asina boyu mensubu iki kardes Bumin ve Istemi
tarafindan kurulmustur.” (Ortak Tiirk Tarihi Ders Kitabi, 5.35) ifadesiyle Kok-Tiirk devleti tarihi

552’den 744’e kadar bir biitiin ve sureklilik iginde verilmistir. Ders kitabinin bu
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tarihlendirmesine karsilik Tasagil, eserinde temel olarak su tarihlendirmeyi kullanmustir: 542-
582 I. Gok-Tiirk Devleti, 582-630 Dogu ve Bat1 Gok-Tiirk Devletleri, 630-681 Fetret Devri, 682-744
II. Gok-Tiirk Devleti (Tasagil, 2014, s.325). Tasagil'in tarihlendirmesinin, gercege uygunluk
noktasinda dogrulugunu kabul edersek bu tarihlendirmenin 6grencilerin kronolojiyi daha iyi

takip edebilmeleri hususunda okul tarihgiligine avantaj saglayacagin ifade edebiliriz.

Ders kitabmin bu biitiinciil yaklasimia paralel olarak, hiikiimdarlar da art arda bir biitiin
halinde su sekilde verilmistir: “Kok Tiirk Kaganlig: tarihinde Bumin (552-553), Mukan (553-572),
Istemi Yabgu (568-576), Ilteris Kutluk (682-692), Kapgan (692-716), Bilge Kagan (716-734) giiclii
hiikiimdarlar olarak bilinmektedir. Mukan Kagan ve Istemi déneminde Kaganlik zirveye
ulasmistir.” (Ortak Tirk Tarihi Ders Kitabi, s.36). Dolayisiyla yine akademik tarihgilige
uygunluk noktasinda devletin I. Kok-Tiirk ve II. Kok-Tiirk seklinde ayr1 ifade edilmesi gerektigi
gibi hiikiimdarlarin da hangi devlete (I. Kok Tiirk ve II. Kok Tiirk)40 ait oldugunun belirtilmesi

ogrencilerin tarihsel siirekliligi, sebep-sonug iliskisi igerisinde kavramasina yardimci olacaktr.

Okul tarihciliginde, kaynak temelli 6grenme 6grencilerde tarih diislincesinin gelismesine katki
saglamaktadir. Sinifta kullanilmak iizere segilecek tarihsel kaynaklar, 6grencide heyecan ve
merak uyandiracak ifade bigimine ve anlam zenginligine sahip olmalidir, 6grencinin yas,
gelisim ve biligsel Ozellikleri gozetilerek ve miimkiin oldugunca ilk elden segilmelidir (Safran,
2006, s.186). Bu gergevede bu konunun sonunda Kiil Tegin Yazit1 ve Tonyukuk Yazitindan bazi
kisimlar, dogrudan alinti yapilarak igerige eklenmistir fakat bu dogrudan alintilarin
kaynaklarina yer verilmemistir. Bilimsel tarihgilikte oldugu gibi yazitlarin Tiirkce nesirleri
olarak Hiiseyin Namik Orkun’un Eski Tiirk Yazitlari, Talat Tekin'in Orhon Yazitlar1 ve
Muharrem Ergin’in Orhun Abideleri eseri kaynak olarak gosterilebilir (Tasagil, 2014, s.326).

Ogrencilerin dogrudan tamkhgmin olmadig olaylarin anlatildig: tarih derslerinde kullanilacak
ogretim materyalleri igerisinde gorsel kaynaklar, okul tarihgiliginin onemsedigi meselelerden
biridir. Okul tarihgiligi i¢in aynm1 zamanda birincil ve ikincil elden kaynak vazifesi géren gorsel
materyaller, gec¢misi anlamlandirmak noktasinda Ogrencilere destek olmaktadir. Gorsel
materyaller vasitasiyla Ogrenciler, tarihsel kavramlar ile karsilasir ve geg¢miste yasamis
insanlarin yasamu ile dogrudan temas kurar. Gorsel materyaller ile ¢alisan 6grencilerde analitik
ve elestirel diisiinme, problem ¢6zme, tarihsel empati gibi {ist diizey diisiinme becerileri gelisir
(Ata, 2002, 5.83).

Tasagil, calismada veri kaynagi olarak incelenen Gok-Tirkler I-II-III adli eserinde gorsel
kullanmamakla birlikte Ortak Tiirk Tarihi Ders Kitabi'nda Kiil Tegin heykeli ve yazitinin,

4 Bumin’in Il Kagan unvani almasindan sonra I. Goktiirk Devleti'nin ve Kutlug Kagan'in askeri gii¢ kazanmastyla IL.
Goktiirk Devleti'nin bagimsizligi resmen ilan edilmistir. Bkz: Ahmet Tasagil, “Goktiirkler”, Genel Tiirk Tarihi, C. 1,
(Ed: Hasan Celal Giizel ve Ali Birinci), Ankara 2002.
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Tonyukuk yazitinin, Bati Kok-Tiirk sikkesinin, Kuzeybati Cin mezar buluntusunun ve 7-8.

ylizyila ait kopuzun gorsellerine yer verilmistir:

Kl Tegin heykelinin bag kismi. Mogolistan Kil Tegin Yazute. Mogolistan

Gorsel 1. Kiil Tegin heykeli ve yaziti

Gorsel 2. Tonyukuk Yaziti
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“Yabgu” unvanlt Bati Kok Tirk sikkesi. Cag (Tagkent) bolgesi. 6. yizyilin sonu

Gorsel 3. Bat1 Kok-Tiirk sikkesi

Kara-Kaba Kurgan: 'ndan
bulunan Eski Tirk kopuzu. 7-8.
viizyvid Altay, Kazakistan

Kok Turk Athlar. Kuzeybati Cin mezar buluntusu.
Mi-ho Miizesi, Japonya

Gorsel 4. Cin mezar buluntusu ve kopuz

Ogrencilerin gorsel materyallerle calismasi ders kitaplarindaki diiz anlatimdan farkl
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yaklasimlar1 gorebilmelerini sagladig igin Ortak Tiirk Tarihi Ders Kitabi'nda bu materyallerin
artirilmasi 6grencilerin 6grenmelerini yapilandirmak noktasinda yarar saglayacaktir. Bu sebeple

Kiil Tegin ile birlikte en azindan Bilge Kagan yazitinin gorselinin yer almasi faydali olacaktir.

Yazitlarin tamaminin benzer agidan ¢ekilmis fotograflarinin bir arada verilmesi ve gorsellerin
acgiklamalarinin ayni yazi tipi ve puntoyla yazilmas: biitiinliik saglayacag: igin faydali olacaktir.
Ders kitabinda gorsellerin temin edildigi kaynaklarin belirtilmesi akademik tarih yazimina

uygun olacaktir.

SONUC

Okul tarihgiligi ile akademik tarihgiligin nitelikleri, amaglari, hedef kitleleri geregi aralarinda
farkliliklarin bulunmasi kaginilmaz olmakla birlikte ilk ve orta egitimde tarih Ogretiminin
giiclendirilmesi icin okul tarihgiliginin akademik tarihgiligi takip etmesi beklenen ve olmasi
gereken bir tutumdur. Nitekim okul tarihgiliginin akademik tarihgilik ile uyumlu ve tutarh
olmasi; okul tarihgiligine etkili tarih 6gretimi, giincellik, dogru bilgi, materyal {iretme, miifredat

gelistirme, 6grencilerin ilerlemesi gibi bircok noktada fayda saglayacaktir.

Bu dogrultuda bu c¢alismada okul tarihgiliginin akademik tarihgiligi takip ederek dogru ve
giincel bilgiyi tarih metodolojisine uygun olarak ders kitabina aktarip aktarmadig1 incelenmistir.
Calismanin okul tarihgiligi basamagindaki verileri Kok-Tiirkler konusu 6zelinde Ortak Tiirk
Tarihi Ders Kitabi'ndan ve akademik tarihgilik basamagindaki verileri ise Prof. Dr. Ahmet

Tasagil'in Gok-Tiirkler I-II-III adli eserinden elde edilmistir.

Cagdas egitim yaklagimlarina uygun olarak ve Tiirkiye igin genel olarak tanimi karmagsik ve
belirsiz kalan okul tarihgiligi cercevesinde ders kitabmin gelistirilmesine fayda saglayacagi
diisiincesiyle tespit edilen degerlendirmelere yer verilmistir. Degerlendirme sonucunda
gortilmiistiir ki ders kitabi, Tiirk Diinyasinin ortak ge¢misine ve degerlerine vurgu yaparak
Tirk Diinyasi’'nda ortak bir suurun ortaya ¢ikmasma hizmet etme amacma uygun olarak
hazirlansa da baz: eksiklikleri bulunmaktadir. Metin igerisinde detayli olarak belirtildigi tizere
ders kitabinin; tarihsel simiflandirma ve kaynak gosterme noktasinda akademik tarihgilik ile
mutabik olmasi fayda saglayacaktir. Buna ek olarak Ahmet Tasagil'm Gok-Tiirkler I-II-IIT
eserinden farkli olarak fakat okul tarihgiligine uygun sekilde gorsel materyalleri artirmasi da

yararli olacaktir.

Siyasi tarih merkezli olarak yazilan Ortak Tiirk Tarihi Ders Kitabi’'nda hangi devletin ne kadar
yer aldigi, hangi olaylarin 6nemsendigi gibi meseleleri tartisma konusu haline getirmeden ders
kitabinin igerigini, yontem ve tekniklerini belirlemek Tiirk tarihine biitiinciil bir bakis agisi
getirmeyi gerektirmektedir. Bu biitiinciil bakis agisin1 6n planda tutarak ders kitabinin 6grenci

merkezli egitim yaklasimlarina uygun olarak bazi noktalarda revize edilmesinin, Tiirk
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Diinyasi'nda karsilikli sayg: ve birlik duygusunu gelistirmeye hizmet edecegi ifade edilebilir.
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II. Mesrutiyet Donemi'nde Balkan Cografyasinda Faaliyet Gosteren
Pristine Gilan Riistiyesi Imtihan Cetvelleri Uzerine Bir Inceleme (1908-
1909)

Emrah Berkant PATOGLU?

aDr., Gaziantep Universitesi, ORCID: 0000-0002-5933-3024

OZET METIN BILGiSi

Osmanli Devleti'nde 6grencilerin ders basari durumlariin Olgiilmesine

yonelik uygulamalar, bu amagla c¢ikarilmis tiiziik ve yonetmeliklerle Tam Metin Tiirii
belirlenmistir. {lgili prosediirlere gore dgrenci basarisini Slgmek amaciyla Aragtirma
her ders igin ilgili donemde hususi ve umumi sinavlar icra edilirdi. Ara

smav niteliginde olan hususi smavlar {i¢ aylik periyotlarda, umumi siavlar

ise donem sonunda yapilarak 6grencilerin almis olduklar1 puanlar imtihan

cetvellerine kaydedilirdi. Bu cetvellerde 6grencilerin dénem icinde almis

olduklar1 dersler, smnav notlar1 ve ddiillerle ilgili bilgilerin yani sira yaslar:

ve dogum tarihlerine iligskin bilgilere yer verilirdi. Bu cetveller akademik

basar1 durumunun yan: sira 6grencilere ve mektebe dair baska bilgiler de

icermesi ve farkli faktorlerin akademik bagarida etkisinin incelenmesi

bakimindan Onem arz etmektedir. Bu aragstirmanin amac Osmanli

Devleti'nin Balkan cografyasinda faaliyet gosteren Pristine Gilan Riistiye

Mektebine ait imtihan cetvellerinden hareketle 1908-1909 6gretim yilindaki

Ogrenci basarisini incelemektir. Nitel arastirma yaklasimi cergevesinde

yuriitiilen bu arastirmada tarihsel dokiiman inceleme yOntemi

kullanilmistir. Bu inceleme 1s1$inda 1908-1909 Ogretim yilinda Pristine

Gilan Riistiyesinde 6grencilerin 13-17 yas araliginda oldugu ve ¢ogunlukla

Gilan olmak iizere Iskodra ve Presova dogumlu dgrencilerin de kayitl

oldugu goriilmiistiir. Bu dénemde mektebin birinci simifinda 35, ikinci

sinifinda 21 ve tiglincii siifinda 12 olmak iizere toplam 68 6grenci kayitli  Anahtar Kelimeler
olup bir iist sinifa gegmeye hak kazanan 6grencilerin ¢ogunlukta olmasimin  Egitim Tarihi,

yani sira sinif gegmek icin yeterli ortalamaya sahip olamayan ve gesitli Pristine,

sebeplerle kayit sildiren 6grencilerin de bulundugu tespit edilmistir. Genel
olarak bakildiginda 1908-1909 egitim-6gretim yili Pristine Gilan Riigtiyesi
icin basaril1 bir y1l oldugu soylenebilir.

Imtihan Cetveli,

Gilan Riistiyesi
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An Investigation on Examination Schedules of Pristina Gilan High
School Operating in The Balkan Geography in The Second
Constitutional Period (1908-1909)

ABSTRACT INFORMATION

In the Ottoman Empire, the practices for measuring the course success of

the students were determined by the statutes and regulations issued for Article Type
this purpose. In order to measure student success according to the relevant Research
procedures, special and general exams were held for each course in the

relevant semester. Special exams, which were in the nature of midterm

exams, were held every three months and general exams were held at the

end of the semester, and the scores of the students were recorded on the

exam schedules. In these schedules, information about the courses taken

by the students during the term, exam grades and awards, as well as

information about their ages and dates of birth were included. These

charts are important in that they contain other information about students

and the school, as well as academic achievement, and examine the effects

of different factors on academic success. The aim of this research is to

examine the success of the students in the 1908-1909 academic year, based

on the exam schedules of the Pristina Gilan Secondary School operating in

the Balkan geography of the Ottoman Empire. In this research, which was

carried out within the framework of qualitative research approach,

historical document analysis method was used. In the light of this

examination, it was seen that the students in Pristina Gilan Secondary

School in the 1908-1909 academic year were between the ages of 13-17, and Key Words
students born in Shkodra and Presova, mostly in Gilan, were also History of Education,
registered. During this period, 35 students in the first year, 21 students in Pristine,

the second year and 12 students in the third year were enrolled, in total 68 Examination
students were in the majority and there were also students who did not Schedules,
have a sufficient average to pass the class and dropped out of registration Gilan Secondary
for various reasons. In general, it can be said that the 1908-1909 academic School

year was a successful year for Pristina Gilan Secondary School.

Giris

XIX. yiizyilda ¢agin gelismelerini yakalayabilmek adina Osmanli Devleti'nde egitim basta olmak
tizere bir¢ok alanda 1slahat calismalar1 yapilmistir. Bu baglamda ilk ¢alismalar modern anlamda
askeri egitim kurumlar1 kurmakla baglamis zamanla sivil mekteplere de yansimustir. Bu stirecte
faaliyete baslayan en onemli modern egitim kurumlarindan birisi de riistiyelerdir. Sultan II.

Mahmut doneminde egitim sistemine dahil edilen riistiyelerin ilk Ornekleri devletin ihtiyag

95



duydugu kalifiye memurlarin yetistirilmesi amaciyla 1839 yilinda kurulan “Mekteb-i Maarif-i
Adliye” ve “Mekteb-i Ulum-1 Edebiye”dir (Oztiirk, 2008, s. 301). “Riistiye” admi tagiyan ilk
mektep ise 1847’de Istanbul Davut Pasa Mektebi'nde acilmis ve kisa zamanda tiim Osmanli
cografyasina yayilmustir (Ciiciik, 2020). Osmanli egitiminin o giine kadar en kapsamli hukuki
metni olan 1869 tarihli Maarif-i Umumiye Nizamnamesi'nde riistiyelere de yer verilmis ve
riistiyelerin kurulup yayginlasmasi icin gerekli yasal mevzuat olusturulmustur. Nizamnameye
gore bes yiiz haneden fazla niifusa sahip bir kasabada riistiye agilabilecek olup masraflar: ise
vilayetlerin egitim daireleri veznesinden Odenecektir. Ayrica Ogrenimini basar1 ile
tamamlayarak mezun olanlar herhangi bir smava tabi olmaksizin idadilere kabul edilecektir

(BOA. Y.EE. 112/6). Bu sayede ortadgretim kurumlar1 daha nitelikli 6grencilere sahip olacaktur.

Gilan, Balkan topraklarinda bulunan Kosova vilayetinin Pristine sancagina bagl bir kazadir.
Halkin Kosova Pomoravyesi (Morava irmaginin etegi) olarak adlandirmis oldugu boélgenin
ortasinda yer almaktadir. Bir yerlesim yeri olarak aslen ne zaman kuruldugu kesin olarak
bilinmemekle beraber ilk kez 1393 yilinda bir kdy olarak kayitlara ge¢mis ve Osmanli Devleti
topraklarma 1459 yilinda Fatih Sultan Mehmet zamaninda katilmistir. (Koktan, 2008, s. 47-48;
Giilsen, 2008, s. 6, 12).

Calismaya konu olan Gilan Riistiyesi 1877 yilinda kurulmus, 1912 yilina kadar egitim-6gretim
faaliyetine devam etmistir. Ik yillarda 38 Ogrenciyle &gretim faaliyeti yiiriiten Gilan
Riistiyesinde 1885 yilinda 75, 1888 yilinda 36, 1896 yilinda 70, 1900/1901 yilinda yine 70 ve 1908-
1909 6gretim yilinda ise mektebin birinci sinifinda 48, ikinci sinifinda 30, tigiincii smifinda ise 12

ogrenciden toplam 90 6grenci dgrenim gormiistiir (Giilsen, 2008, s. 29; BOA. MF.IBT. 219/2).
YONTEM

Nitel arastirma yaklasimi gergevesinde yiiriitiilen bu arastirmada tarihsel dokiiman analizi
yontemi kullanilmistir. Bu analiz yontemi, yazili materyallerin igerigini sistematik olarak analiz
etmek icin kullanilan bir nitel aragtirma yontemidir (Bliytikoztiirk vd., 2020, s. 20-24). Calismaya
konu olan Gilan Riistiyesinin T.C. Cumhurbaskanligi Devlet Arsivleri Baskanliginin Maarif
fonundan elde edilen 1908-1909 6gretim yili imtihan cetvelleri degerlendirilerek literatiirle
desteklenmistir. Bu cercevede Oncelikle siniflarin ders temelli toplam akademik basarisi tespit
edilmis ve grafiklerle gosterilmistir. Ardindan ders temelli toplam akademik puan, 6grenci
sayisina boliinerek ortalamasi elde edilmistir. Sonrasinda ise hem simniflarin hem de mektebin en
basarili ve basarisiz Ogrencileri tespit edilmis, akademik basar1 durumlar1 yine grafiklerle

gosterilmistir.

Bununla birlikte arastirma verilerinin sthhatine ve smmirligina iliskin birtakim agiklamalarda

bulunmak gerekmektedir. Gilan Riistiyesi 6grencilerinin II. Mesrutiyet Donemi'nde 1908-1909
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egitim-6gretim yilindaki umumi imtihan sonuglar1 baglaminda o6grencilerin akademik
basarilarinin yani sira bu bagarinin gostergesi olarak arsiv vesikasinda yer alan imtihan
cetvelindeki notlarin gegerliligi ve giivenilirligi tartisma konusudur. Gilan Riistiyesinde usulen
verilen notun bulunup bulunmadigi ve ozellikle son smifta siuf tekrarmna diisen higbir
Ogrencinin olmamasi, mezuniyet dncesinde verilen notlarin ne derece gercegi yansitti$1 da bir
diger tarisma konusudur. Ogrencilerin sinav kagitlarma ulagilamadig icin bu sorular ne yazik
ki cevapsiz kalmaktadir; ancak birinci ve ikinci siiflarda smif ge¢mek igin gerekli olan basari
notunu elde edemeyen 6grencilerin smif tekrarina diismesi, 6grencilerin herhangi bir sekilde
kayirilmadig: diistincesini destekler niteliktedir.

BULGULAR
Pristine Gilan Riistiyesi 1. Sinif

1908-1909 egitim-ogretim yilinda Pristine Gilan Riistiyesi birinci smnifina kayith toplam 48
0grenci bulunmakta iken donem iginde 5 6grenci mektepten ayrilmis ve mektep egitim-6gretimi
43 ogrenci ile tamamlamistir. S6z konusu 43 Ogrencinin 351 bir iist siifa ge¢meye hak

kazanirken 8'i sinif tekrarina kalmastir.

13-17 yas araliginda olan bu 6grencilerden 3'ii 13, 17’si 14, 17’si 15, 9'u 16 ve 2’si 17 yaslarinda
olup yas ortalamalari ise 14,79’dur.
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Grafik 1: Birinci Sinif Ogrencilerinin Yas Dagilimi
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Birinci siif Ogrencileri arasinda farkli bolgelerden gelen 6grenci sayisi yok denecek azdir.

Nitekim 48 6grencinin 1'i Pristine, 47’si ise Gilan dogumludur.

Bu dénemde Gilan Riistiyesinin birinci sinifinda okutulan dersler: “Kur’an-1 Kerim maa-Tecvid,
Ulum-u Diniyye, Emsile ve Bina, Sarf-1 Osmani, Cografya, Hesap, Kiraat-1 Fenniye, Nasihat,
Hiisn-ti Hat, Imla”dur.
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Grafik 2: Birinci Sinif Ogrencilerinin Toplam Akademik Puani

Grafik 2’de de goriildiigii tizere birinci sinif 6grencilerinin en basarili olduklar: dersler Kur'an-1
Kerim maa-Tecvid ve Ulum-u Diniyye olmak {izere dini egitime iliskin verilen derslerdir. Basar1
seviyesinin en diisitk oldugu ders ise giizel yaziya yonelik olarak verilen Hiisn-ii Hattir.
Mektebi terk ettigi igin notlar1 kayda alinmayan 5 6grenci degerlendirmeye alinmamis ve bu

veriler 43 6grenci tizerinden elde edilmistir.
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Grafik 3: Birinci Sinif Ogrencilerinin Ders Bazinda Basar1 Ortalamast

Grafik 3’te birinci sinifta bulunan ve notu kayda gecirilen 43 6grencinin, 10 tam puan iizerinden
ders bazinda basar1 ortalamasi hesaplanmistir. Buna gore yukarida da bahsi gegen, birinci sinf
Ogrencilerinin en basarili olduklar1 Kur'an-1 Kerim maa-Tecvid ve Ulum-u Diniyye derslerinin
ortalamasi 10 tizerinden 7,00; en basarisiz olduklar1 Hiisn-ii Hat dersinin ortalamasi ise 10
tzerinden 4,81’dir.
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Grafik 4: En Basarili ve Basarisiz Birinci Smif @grencilerinin Ders Notlar1

Grafik 4’te birinci sinufa kayitli olup sinifin en basarili 6grencisi Sevki Efendi ile ders bazinda en
diisiik basariy1 sergileyen Kurtis Efendi'nin notlar1 karsilastirmali bir sekilde verilmistir. Sevki
Efendi 95 ortalama ile smif birincisi olurken Kurtis Efendi 16 ortalama ile smif tekrarina

kalmistir.
Pristine Gilan Riistiyesi 2. Sinif

1908-1909 egitim-0gretim yilinda Pristine Gilan Riistiyesi ikinci sinifina kayitli toplam 30 6grenci
bulunmakta iken dénem icinde 4 6grenci mektepten ayrilmis ve mektep egitim-6gretimi 26
ogrenci ile tamamlamistir. Ogrenci sayisinin birinci sinifa nazaran yaklasik 1/3 oraninda
azalmasi dikkat cekicidir. Tkinci smifta grenimini tamamlayan 26 6grencinin 24’{i bir iist sinifa

gecmeye hak kazanirken 2’si sinuf tekrarina kalmistir.

13-18 yas araliginda olan bu 6grencilerden 4'ti 13, 7’si 14, 8i 15, 6’s1 16, 4t 17 ve 1'i 18
yaslarinda olup yas ortalamalar1 ise 15,06"dr.
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Grafik 5: Tkinci Smif Ogrencilerinin Yag Dagilimi

Tkinci smif 6grencileri arasinda farkli bolgelerden gelen grenci sayisi birinci simif dgrencilerine
nazaran daha fazladir. Nitekim 30 6grencinin 23’ii Gilan dogumlu iken 6 6grencinin dogum yeri

Presova'nin Tirnof¢a Koyti, 1i ise Prizren’dir.

Gilan Ristiyesinin ikinci sinifinda okutulan derslerin sayisi, birinci siniftaki ders sayisina gore

artis gostermistir. Birinci smifta verilen Kur’an-1 Kerim maa-Tecvid, Ulum-u Diniyye, Sarf-1
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Osmani, Cografya, Hesap, Hiisn-ii Hat ve Imla dersleri ikinci sinifta da devam ederken birinci
smifin Emsile ve Bina, Kiraat-1 Fenniye ve Nasihat derslerinin yerini Tekemmiiletiil-Maksud,

Zaman-1 Farisi, Vezaif-i Etfal, Tarih-i Islam ve Malumat-1 Ziraiye almistir.
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Grafik 6: Ikinci Sif Ogrencilerinin Toplam Akademik Puani

Grafik 6’da da goriildiigii iizere ikinci sinif 6grencilerinin en basarili olduklar1 ders Imladir.
Ogrencilerin  ikinci sinifta dilbilgisine yonelik kendilerini daha fazla gelistirdikleri
diistintilmektedir. Basar1 seviyesinin en diisiik oldugu ders ise Hesaptir. Mektebi terk ettigi i¢in
notlar1 kayda alimmayan 4 o6grenci degerlendirmeye alinmamis ve bu veriler 26 6grenci

tizerinden elde edilmistir.
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Grafik 7: Ikinci Smif Ogrencilerinin Ders Bazinda Basar1 Ortalamasi

Grafik 7’de ikinci sinifta bulunan ve notu kayda gecirilen 26 6grencinin, 10 tam puan iizerinden
ders bazinda basar1 ortalamas1 hesaplanmistir. Buna gore yukarida da soz edilen, ikinci stif 102
Ogrencilerinin en basarili olduklari Imla dersinin ortalamasi 10 iizerinden 7,77; en basarisiz

olduklar1 Hesap dersinin ortalamasi ise 10 tizerinden 5,50"dir.
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Grafik 8: En Bagarili ve Bagarisiz Ikinci Sinif Ogrencilerinin Ders Notlari

Grafik 8'de ikinci smifa kayitli olup smifin en bagarili 6grencisi Raif Efendi ile ders bazinda en
diisiik basariy1 sergileyen Zekeriya Efendi'nin notlar1 karsilastirmali bir sekilde verilmistir. Raif
Efendi tiim derslerinden tam not alarak 120 ortalama ile sinif birincisi olurken Zekeriya Efendi

31 ortalama ile sinif tekrarina kalmistir.
Pristine Gilan Riistiyesi 3. Sinif

1908-1909 egitim-06gretim yilinda Pristine Gilan Riistiyesi {iglincii smifina kayith toplam 12
ogrenci bulunmakta iken donem icinde 1 6grenci mektepten ayrilmis ve mektep egitim-6gretimi
11 dgrenci ile tamamlamistir. Ogrenci sayisinin birinci ve ikinci smiflara nazaran yaklagik
oldukga azalmasi dikkat gekicidir. Ugiincii sinifta grenimini tamamlayan 11 6grencinin tamami

mezun olmaya hak kazanmustir.

14-17 yas araliginda olan bu 6grencilerden 1'ti 14, 3’11 15, 4'ti 16 ve 3’1 17 yaslarinda olup yas
ortalamalari ise 15,81'dir. Mektepten ayrilan 6grenciye ait herhangi bir bilgi bulunmadigindan

degerlendirme 11 6grenci tizerinden yapilmustir.
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Grafik 9: Uciincii Sinif Ogrencilerinin Yas Dagilimi

Ucilincti smif 6grencileri arasinda farkli bolgelerden gelen 6grenci sayisi birinci siif 6grencileri

gibi azdir. Nitekim 11 grencinin 9'u Gilan dogumlu, 2 dgrencinin dogum yeri ise Iskodra’dir.

Gilan Ristiyesinin {igiincti sinifinda okutulan derslerin sayisi, birinci ve ikinci smiftaki ders

sayisina gore artis gostermistir. Ikinci simifta verilen Cografya, Hesap, Hiisn-ii Hat, Imla, Kur'an-
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1 Kerim maa-Tecvid, Malumat-1 Ziraiye ve Ulum-u Diniyye dersleri {iglincii sinifta da devam
ederken ikinci smifin Sarf-1 Osmani, Tarih-i Islam, Tekemmiiletii'l-Maksud, Vezaif-i Etfal ve
Zaman-1 Farisi derslerinin yerini Fransizca, Hendese, Hifzissthha, Nahv-1 Osmani, Stimbiilistan,

Talim-i Vildan, Tarih-i Osmani ve Telhisi'n Nahv almistir.
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Grafik 10: Ugiincii Stmif Ogrencilerinin Toplam Akademik Puani

Grafik 10’dan da anlasilacagl iizere iiglincii smif Ogrencilerinin en basarili olduklar: ders
Telhisi'n Nahvdir. Ogrencilerin iigiincii sinifta da dilbilgisine yonelik kendilerini daha fazla
gelistirdikleri diistintilmektedir. Basar1 seviyesinin en diisiik oldugu ders ise Fransizcadir. Bati
dillerini ilk kez goren Ogrencilerin esasen bu dersten pek basarili olamamas: ¢ok sasirtici
degildir.
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Grafik 11: Uglincii Siruf Ogrencilerinin Ders Bazinda Basar1 Ortalamast

Grafik 11'de iiglincli simifta bulunan ve notu kayda gegirilen 11 6grencinin, 10 tam puan
tizerinden ders bazinda basar1 ortalamas: hesaplanmistir. Buna gore yukarida da bahsedilen, 105
ticlincii sinif 6grencilerinin en basarili olduklar: Telhisi'n Nahv dersinin ortalamas: 10 {izerinden

8,36; en basarisiz olduklar1 Hesap dersinin ortalamasi ise 10 tizerinden 5,36"dir.
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Grafik 12: En Basarili ve Basarisiz Uciincii Sinuf Ogrencilerinin Ders Notlar1

Grafik 12’de {igiincii sinifa kayith olup sinufin en bagarili 6grencisi Rasit Efendi ile ders bazinda
en diisiik basariy1 sergileyen Hayrettin Efendi'nin notlar1 karsilastirmali bir sekilde verilmistir.
Rasit Efendi nerdeyse tiim derslerinden tam not alarak 146 ortalama ile sinif birincisi olurken

Hayrettin Efendi 78 ortalama son sirada yer almigtir.
SONUC

Pristine Gilan Riistiyesinin 1908-1909 egitim-6gretim yilindaki imtihan cetveline gore
ogrencilerin en basarili olduklar1 dersler birinci smifta Kur'an-1 Kerim maa-Tecvid ve Ulum-u
Diniyye, ikinci sinufta Imla, iigiincii sinifta ise Telhisin Nahvdir. Diger taraftan basari
seviyesinin en diisiik oldugu ders birinci smifta Hiisn-ii Hat, ikinci smifta Hesap, tliciincii sinufta
ise Fransizcadir. Birinci sinifta 6grencilerin ayni seviyede basar1 gosterdikleri iki dersin de dini
egitime iliskin olmasi, s6z konusu basarinin tesadiifi olmadigini ispatlar niteliktedir. Ikinci ve
tiglincti simiflarda basarii olunan dersler de gramer iizerinedir. Bu nedenle ikinci smiftaki
performansin iiglincii smnifta elde edilen basariy1 etkiledigi diistiniilmektedir; ancak basari
seviyesi diisiik olan dersler i¢in bdyle bir sey soylemek miimkiin degildir, zira bu dersler

birbirlerinden cok farkli icerige sahiptir.

Imtihan cetvelleri dgrencilerin yalniz akademik basarisina yonelik notlar1 degil; aym zamanda
dogum yerleri ve yaslar: gibi kisisel bilgilerini de muhteva etmektedir. Bu agidan bakildiginda
yas araligimin ya da bolgenin 6grencilerin 6grenme {izerine etkisine yonelik ¢ikarimlarda
bulunulabilir. Pristine Gilan Riistiyesinin 1908-1909 egitim-6gretim yilindaki 6grencilerinin yas
araliklar1 her ii¢ smifta da asag1 yukar: aynidir. Bu baglamda mektep yonetiminin 6grencilerin
mektebe girislerinde ve egitimine devam etmelerinde yas konusunda esnek davrandig:
soylenebilir. Nitekim cogunlugu Gilan dogumlu olmakla beraber Iskodra, Presova, Pristine ve

Prizren’den gelen 6grenciler de bulunmaktadir.

Daha 6nce de belirtildigi gibi bu ¢alismada II. Mesrutiyet Donemi'nde 1908-1909 egitim-0gretim
yilinda Osmanli Devleti'nin sahip oldugu Balkan topraklarinda bulunan Kosova vilayetinin
Pristine sancagina bagh kiiclik bir kaza olan Gilan’da bulunan riigtiyenin imtihan cetvelleri
incelenmistir. Genel olarak bakildiginda bu yilin Gilan Riistiyesi igin bagarili bir yil oldugu
sOylenebilir. Nitekim mektebin sahip oldugu toplam 90 6grencinin 10'u mektepten ayrilmais,
10"u smuf tekrarina kalmis, 70 6grenci ise gerek bir ist sinifa ge¢mis gerekse mezun olmaya hak

kazanmustir.

Osmanli Devleti'nin egitimde modernlesme calismalarinin hiz kesmeden devam ettigi bu

donemde farkli bolgelere ya da ayni bolgede farkli mekteplere ait imtihan cetvelleri mukayese

106



edilerek 6grencilerinin basarilarmi etkileyen faktorlere iligkin bilgi sahibi olunabilir. Bunun yam
sira ayn1 mektebin farkli yillara ait imtihan cetvellerinin incelenmesi de o mektebin basarisinin

tesadiifi olup olmadigini ortaya koymak adimna énem arz etmektedir.
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OZET

METIN BILGIiSi

Ulkemizde tarih 6gretiminin web destekli ortamda desteklenmesi ve tarih
Ogretiminin dijital 6gretim araglariyla bir biitiin haline getirilmesi yoniinde
yapilan ilk ciddi ¢alisma olan “TEBIT” projesi, iilkemiz icin dijital tarih
O0gretimi konusunda 6nemli bir gelisme olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu
calisma “TEBIT” projesi kapsaminda gelistirilen alternatif Ogretim
araclarindan biri olan “Kanit Terazisi” 0gretim aracinin 9. simif 6grencileri
tizerindeki etkisini ortaya koymak icin yapilmistir. Boylelikle arastirmada
Ankara’da ozel bir okulda egitim-6gretim hayatin1 devam ettiren 9. siuf
ogrencilerinden bes Ogrencinin kanit terazisine yonelik goriisleri
aktarilmigtir. Siirecte ilk olarak web destekli dersler islenmis daha sonra bu
derslere yonelik 6grenci goriisleri alinmistir. Arastirma bu yoniiyle nitel bir
arastirma olarak planlanmistir. Siirecte yer alan bes 6grenciye etkinlikler
uygulandiktan sonra arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis
goriisme formu ile Ogrencilerin goriisleri alinmistir. Arastirma sonunda
elde edilen 6grenci bulgularina gore web destekli kanit temelli 6gretimin
ogrenmeyi zevkli ve kaliat kildigini, tarihsel sorgulama ve tarihsel
diisinmeye yonelik onemli katkilar sagladigini, Ogrencilerin 6gretim
stirecine stirekli dahil olduklarint ve bu durumun 6grenme iizerinde 6nemli
katkilar sagladigina verilen cevaplar neticesinde ulagilmistir. Bu yoniiyle bu
arastirma, kamt temelli Ogretimin dijital Ogretim  araglariyla
desteklenmesinin tarih derslerine yeni bir nefes getirdigini ve tarih
dersinde kazanilmasi gereken becerilere yonelik biiytik bir katki sagladigini
ortaya koymustur.

Tam metin Tiiri
Arastirma

Anahtar Kelimeler
Kanit Terazisi,
Dijital égrenme,
Kanit Temelli
Ogrenme
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Student Opinions on Web-Supported Evidence-Based History Education:
Example of The Scale of Evidence Digital Teaching Tool

ABSTRACT INFORMATION

The "TEBIT" project, which is the first serious study to support history

teaching in a web-supported environment and to integrate history teaching Article Type
with digital teaching tools in our country, is an important development in Research
digital history teaching for our country. This study was conducted to reveal

the effect of the "Evidence Scale" teaching tool, which is one of the

alternative teaching tools developed within the scope of the "TEBIT" project,

on 9th grade students. Thus, in the research, the opinions of five 9th grade

students who continue their education life in a private school in Ankara

about the scale of evidence were conveyed. According to the student

findings obtained at the end of the research, it has been reached as a result

of the answers given that web-assisted evidence-based teaching makes

learning enjoyable and permanent, makes important contributions to

historical inquiry and historical thinking, students are constantly involved Key Words

in the teaching process and this situation makes significant contributions to Evidence Scale,
learning. In this respect, this research has revealed that supporting Digital Learning,
evidence-based teaching with digital teaching tools brings a new breath to Evidence-Based
history lessons and makes a great contribution to the skills that should be Learning
gained in history lessons.

GIRIS

Tarih o6gretiminde kanit kullanimi ve kamit kullaniminin 6nemine dair yapilan g¢aligmalar
gectigimiz yiizyilhn baglarindan itibaren dinamik bir giindeme sahip olmustur. Ozellikle Bat
kaynakli caligmalarda Ingiltere ve Amerika énemli bir rol iistlenmis ve tarih gretiminde kanit
kullanim1 konusunda 6nemli calismalar yapmislardir. Tarih 6gretiminde kanit kullanimi 1960’11
yillarin sonlarindan itibaren artis gostermistir (Kabapinar, 2019). Nitekim kanitlarin merkezde
oldugu 6grenme anlayisi farkli bir yaklasim olarak ortaya ¢iksa da bazi sikintilar1 beraberinde
getirmistir. Donemin genel 6zellikleri dikkate alindiginda belgelere ulasim konusunda yasanan
sikintilar belirgin bir sekilde anlasilmaktadir. Ozellikle birinci elden belgelere ulasmak ve
onlardan faydalanmak oldukca giictiir. Fakat 1990'li yillarda teknoloji agmnda olusan
gelismelerle birlikte kanit temelli 6grenmede farkli bir ivme kazanacaktir. Cilinkii web destekli
olusturulacak sanal ortamlarda gesitli kanitlara ulasim daha esnek ve kolay hale gelmeye
baslayacaktir. Boylelikle tarihte kanit kullanimi konusunda 6nemli bir devrim yasanacaktir. Bu
devrimin genel tabiri ise “tarihte dijitallesme”, “dijital tarih” denilen bir kavramin dogmasiyla
olusan bir siireci kapsamaktadir. Dijital tarih ile bilimin ve 0gretimin her asamasinda yapilan
tarihin yontemini ve tarihgilerin giinliik islerinde kullandiklar: kiitiiphaneleri ve veri tabanlarini
degistirecek bir tarihgilik calismasi olusmustur (Vernon Burton, gev. Berk & Kanat, 2018). Iste

tarihgilik tizerine calismanin bu noktasini bilgisayarlar ve gilinden giine artan bilgisayar
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kullanimi1 saglamistir. Yukarida da bahsedildigi gibi artik tarihin ana malzemesi olan kanitlara
ulasmak gec¢mise oranla ¢ok daha kolay hale gelecektir. Web destekli olusturulan arsivler ve
belli bagh siteler tarihte birinci elden kanit sunma konusunda 6nemli birer referans olmuslardir.
Ozellikle devletlerin ve vakiflarin desteklemis oldugu dijital arsiv calismalari ve buna bagh
olarak birden ¢ok arsiv sitesinin ortaya cikmasi belgelerle tarih Ogretimini biiylik oranda
kolaylastirmis ve tarihin dijitallesmesine katk: saglamistir (Kabapinar, 2014). Giinden giine artan
bu gelismelerle birlikte tek tusla ulusal arsivlere, 6zel arsivlere ve o web sitelerinin kanitlari
kullanarak olusturmus oldugu etkinliklere ulasmak miimkiindiir. Bu noktada hem &gretmenler
hem de Ogrenciler igin belgelere ve kanitlara ulasmak ¢ok daha kolay hale gelmis ve tarih
ogretimine de biiyiik katkilari olmustur. Nitekim arastirmalar (Bolick, 2006; Dogan & Ding,
2007; Lee, 2002; Lee & Molebash, 2004; Spaeth & Cameron, 2000) birinci el tarihi kaynaklara
dayali 6gretimde web tabanh tarih arsivlerinin kullanilmasmin 6grenme ve arastirma siirecine
cok onemli katkilar sagladigini ortaya koymaktadir. Dijjital tarih kavramina yatkinligiyla bilinen
ve basi ceken en onemli lilke Amerika Birlesik Devletleri’dir. Bu alanda yapilan ilk projelerden
birisi ABD Kongre Kiitiiphanesi (Library of Congress) tarafindan ytiriitiilen Amerikan Hafizas:
(American Memory) projesidir. Bu proje ile tarihi resmi belge, el yazma eser, eski baski kitap,
gazete ve dergi, 37 harita, resim tiiriinde degisik gorsel dokiimanlar, film, ses ve miizik kayd1
gibi farkli nitelikte milyonlarca belge dijital ortama aktarilarak arsivlenmistir (Ata, 2011). Bu
belgelere memory.loc.gov baglantisindan agik ve {icretsiz bir bigimde ulasilabilmektedir.
ABD’de dijital arsiv olusturma calismalarinin yogun bir bicimde yiiriitildigi bir diger kurum
Ulusal Arsiv’'dir (National Archives). Ayrica birgok {iniversite, vakiflar ve diger sivil toplum
kuruluglanyla is birligi icerisinde dijital tarih projeleri yiiriitmiiglerdir (Lee, 2002). Tiim bu
calismalar ABD’de her isteyenin kolay bir bigimde erisebilecegi, ¢ok biiylik miktarda ve
cesitlilikteki belgenin web tizerinden kamuoyuna agilmasimni saglamistir (digitalhistory.uh.edu,
memory.loc.gov, docs.edu) Ustelik bu hizmetler sadece belge sunmakla kalmamus, bir¢ok farkli
alanda kanit temelli 0grenme etkinliklerine yer vererek Ogretmenlere de ulasmay: ilke
edinmislerdir. Kanit temelli 6grenme ile harmanlanmis web sitesi tasarimlarina yonelik yapilan
calismalar sadece Amerika ile simurli kalmamistir. ingiltere, Fransa, Kanada, Almanya gibi
iilkelerde bircok arsiv ve 0zel siteler sadece belge sunma hizmeti vermeyip, yan sira kanitlara
dayali etkinlikleri de fticretsiz sunmakla birlikte Ogretmenleri kamit temelli Ogrenmeye
yonlendiren, kanit temelli etkinlik olusturmalarma imkan veren bir¢ok farkli meniiye yer
vermistir. (Schoolhistory.co.uk, teachinghistory.org & historiana.eu) web siteleri bu duruma bir
ornektir. Asagida bu sitelere iliskin detayl bilgiler verilecek ve yapilarindan bahsedilecektir.
Burada iizerinde durulmasi gerekilen énemli bir nokta bulunmaktadir. Oyle ki bu siteler ve
benzeri Bat1 menseili siteler tarihte dijitallesmeyi sadece belge sunmak olarak algilamamislardir.
Onlar cesitli interaktif araglar tasarlayarak, kanit temelli 6grenmeye yonelik web destekli araglar
ve etkinlikler gelistirerek ve buna uygun ders planlari hazirlayarak kanmit temelli 6grenmeyi

tarih derslerinde etkin olarak kullandirmay1 hedeflemiglerdir. Boylelikle tarih derslerinde keyifli
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bir kanit temelli 6grenme ortami olusturmak istenmistir.

Ulkemizde ise devlet destekli ve vakif destekli siteler, sanal kiitiiphaneler bulunsa dahi ¢ogu
sadece, belge arama ve tarama hizmeti sunmaktadir. Bu baglamda {ilkemizde heniiz
ogretmenlerin ve 6grencilerin yararlanabilecegi web destekli etkinlikler ve araglar igeren, kanit
temelli ogrenmeyi ve dijital tarih Ogretimini cesitli aracglarla destekleyen resmi bir site
bulunmamaktadir. Ulkemizde siteler igerisinde birinci elden kaynaklarin sadece sunulmas,
belgelerin cevirilerinin yapilmasi 6gretmenler ve Ogrenciler icin yeterli degildir (Giivenbas,
2013; Karabag & Giivenbasg, 2016). Belgenin sadece sunulmas: kanit temelli 6grenme igin eksik
kalmaktadir. Belgeler kullanilarak birgok farkli tarih Ggretimi materyali saglanabilmektedir.
Bati’'da gordiigiimiiz ornekler bunun bir delilidir. Gerek belgelerle olusturulmus etkinlikler
gerekse belgelerle olusturulmus ve tarihsel kanit olarak sayabilecegimiz 3B animasyonlar, sanal
ortamlar kanit kullanimi konusundaki cesitliligi gostermekle birlikte tarih 6gretiminde cagin
gerekliliklerini ortaya koymaktadir. Tiim bu noktalardan hareketle 6gretmenleri kanit kullanimi
konusunda bilgilendiren, ders igerisinde ele alacaklar1 konuya uygun etkinlikleri ve gesitli web
destekli araglar1 bulunduran, arsiv sitelerine yonlendiren, kendi etkinliklerini olusturmaya sevk
eden dijital tarih Ogretimini destekleyecek web sitesi gereklidir. Bu noktada Bati’da yapilan
sitelerin ¢ok boyutlu olup, sayilan amaclara hizmet ettigi dikkate alinirsa iilkemizde buna
benzer &gretim amagl bir diizenleme gerekliligi ortadadir. Ulkemizin koklii tarihi ve
arsivlerinde kayith belgelerin sayis1 bu gerekliligin bir nedenidir. Genel olarak bakildiginda
giiniimiiz diinyasinda dijital olarak bulunan yabanci arsiv siteleri ve kiitiiphaneler sadece
arastirmacilara degil, 6gretmenlere, 6grencilere ve hatta toplumun her kesimine hizmet etmek
iizere ¢ok amagh bir yapi ile olusturuldugu sdylenebilir. Ustelik bu arsiv sitelerinde
ogretmenlerin kullanabilmesi igin “kanit temelli 6grenme” prensibine uygun etkinliklerin yer
almasi, 6gretmenlere kanit temelli 6grenme metodolojisi hakkinda bilgi vermesi derslerde kanit
temelli 6grenme yaklagimimin kullanilmasina olanak saglamaktadir. Ulkemizde ise devlet
destekli ve vakif destekli siteler, sanal kiitiiphaneler bulunsa dahi ¢ogu sadece, belge arama ve
tarama hizmeti sunmaktadir. Bu baglamda {ilkemizde heniiz 6gretmenlerin ve Ogrencilerin
yararlanabilecegi kanit temelli etkinliklerin bulundugu resmi bir site bulunmamaktadir. Siteler
icerisinde birinci elden kaynaklarin sadece sunulmasi, belgelerin cevirilerinin yapilmasi
ogretmenler ve 6grenciler igin yeterli degildir (Glivenbas, 2013; Karabag & Giivenbasg, 2016).
Ogretmenleri kanit kullanim1 konusunda bilgilendiren, ders igerisinde ele alacaklar1 konuya
uygun etkinliklerin bulundugu arsiv sitelerine yonlendiren, kendi etkinliklerini olusturmaya
sevk eden ve hazir etkinlikler barindiran bir yap1 gereklidir. Bu noktada Batida yapilan sitelerin
¢ok boyutlu olup, sayilan amaglara hizmet ettigi dikkate alinirsa iilkemizde buna benzer
ogretim amaclh bir diizenleme gerekliligi ortadadir. Ulkemizin koklii bir tarihe sahip olmasi ve

gecmis doneme ait sayisiz belge bulundurmasi bu gerekliligin bir nedenidir.
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Arastirma boyunca yararlandigimiz ve Tiirkiye'de dijital tarih 6gretiminde 6ncii bir adim olan
TEBIT projesinin cikis noktasini da bu gereklilikler olusturmaktadir. Internet destekli tarih
ogretimi diinyada oldukca yaygmn bir sekilde kullanilirken {iilkemizde ¢ok yaygin olarak
kullanilmamaktadir. Nitekim arsiv ve arsivcilik alaninda tilkemizde oldukg¢a 6nemli ¢alismalar
bulunmaktadir. Bu cesitli belgelerin 6gretim materyali olarak kullanilmasi ise yok denecek
kadar azdir. Iste “TEBIT” bu amaca hizmet etmektedir. Ogretmenlerin gerek cesitli belgelerle,
gerekse web 2.0 araglar1 ve aktivite araglari ile 9. siif 6grencileri igin oldukga fazla etkinlik
olusturmalarina imkan vermektedir. Ayni zamanda biinyesinde barindirdigr etkinlikler ile
belgelerin ve kamit temelli Ogrenmenin tarih Ogretiminde teknoloji ile harmanlanms
goriintiisiinii sergilemektedir. Bu noktadan hareketle TEBIT, cagin gereklerini tarih 6gretimine

yansitan goriiniimiiyle tilkemizde 6ncii olma konusunda oldukca énemli bir konumdadar.

Problem Durumu
Tarih 6gretiminde kanit temelli 6grenmeye yonelik hazirlanan web destekli 6gretim materyaline
(karut terazisi alternatif 6gretim aracr) iliskin 6grenci goriisleri nelerdir?

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci; tarihsel biitiinliik ilkesinden yola ¢ikilarak, birinci ve ikinci elden
kaynaklar ile hazirlanmis 9. Sinif tarih 6gretimine uygun kanit temelli etkinlikler iceren web
taban1 destekli Ogretim materyalini (kamit terazisi) Ogrenci goriisleri cergevesinde
degerlendirmektir.

Arastirmanin Alt Amacglar
Ogrenciler kanit terazisini kullanigh olarak degerlendirmisler midir?
e Ogrenciler kanit terazisini etkili olarak degerlendirmisler midir?
o Ogrenciler kanit terazisini belirtilen kriterlere uygun olarak degerlendirmisler midir?

YONTEM

Arastirma Deseni

Arastirmada nitel yontem kullanilmistir. Nitel arastirma; gozlem, goriisme ve dokiiman analizi
gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigs, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekgi
ve biitlinciil bir bicimde ortaya konmasma yonelik siirecin izlendigi ¢alismadir (Yildirnm &
Simsek, 2013). Web sitesi ve tasarlanmis etkinliklerin O0grenci iizerinde biraktig1 etki ve
kullanislilig1, ders siirecine etkisi gibi noktalari aydinlatmak igin nitel arastirma yontemine

ihtiya¢ duyulmustur.

Evren ve Orneklem / Calisma Grubu

Yaptigimiz arastirma TEBIT projesi kapsaminda hazirlanmistir. Bdylelikle siirecin her
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noktasinda proje ile dogrultulu hareket edilmistir. Bu noktadan hareketle arastirmanin ¢alisma

grubunu aragtirmacinin gorevli oldugu okulda yer alan 6grenciler olusturmustur.
Veri Toplama Araglarn

Aragtirmanin nitel arastirma boliimiinde web sitesinde arastirmaci tarafindan tasarlanan
etkinlikler ve yar1 yapilandirilmis gortisme formu degerlendirmeye sunulmustur. Bu
degerlendirme projede yer alan 6gretim gorevlileri tarafindan yapilmistir. 3 alan uzmani ve 1
ol¢me uzmanmna sunulan yar1 yapilandirilmis goriisme formu 8 sorudan olusmustur. Bu veri
toplama aracinda web sitesinde yer alan arastirmaci tarafindan hazirlanmis etkinliklerin
etkililigi, kullanighiligr ve cesitli kriterlere gore degerlendirilmesinin yapilmas: beklenmistir.
Boylelikle goriisme formu son halini almistir. Bizim ¢alismamizda goriisme formundaki sekiz
sorudan dort soru kanit terazisi ile ilgili oldugundan dort soru degerlendirilmistir. Arastirmada
kullanilan web destekli kanit terazisi 6gretim araci da bir veri toplama aracidir. Kanit terazisinin
amaci, Ogrencilerin gesitli belgelere dayanarak bir tarihsel olayi, yorumu bir tartisma sorusu
tizerinden analiz etmeleri ve analizleri sonucunda karar verdigi duruma iligkin belgeleri kanit
terazisi adli 6lgege yerlestirmelerine dayanmaktadir. Ornegin “avci-toplayic toplumda yasam
tizerinde dogal faktorler mi yoksa beseri faktorler mi etkili olmustur” sorusundan hareketle
ogrenciler, bu konuya iliskin cesitli belgelerle karsilastirilacaktir. Incelemeler sonucunda
kararlarina agir basan noktay1 belirleyip, belgeleri kanit terazisine yerlestirecektir. Yerlestirme
sonunda dogal faktorler mi yoksa beseri faktorler mi daha agirlikli oldugu tespit edilecek ve

ogrencinin konu hakkindaki kisisel goriisii ortaya konulacaktir.

e (Calisma boyunca Ogrenciler bir tarihsel kanitlara dayali olarak ulasti$i yorumlari

formiile edebileceklerdir.

e Kanit olarak giivenilirligi ve gecerliligi belirlemek icin tarihsel belgeleri analiz etmeleri
gerektiginin farkinda olacaktir.

e Tarihsel sonuglara ulasmak kanitlar arasinda bir iliski kurmay1 ve onlar1 birlestirmeyi

anlayacaktir.

e Kanitlarin ikna ediciligini belirleyecek ve kendi yorumu ile bu ikna ediciligi birlestirerek

goreceli bir tarihsel goriis ortaya koyacaktir.
Verilerin Analizi

Arastirmanin veri analizi igin ilk olarak amagl ornekleme yontemlerinden olgiit 6rnekleme
yontemine gore secilen O6grencilere yari yapilandirilmig gortisme formu uygulanmistir. Bu

goriisme formuna bagh olarak 6grencilerden doniitler alinmistir. Elde edilen doéniitler betimsel

113



analiz yontemi ile sunulmaya ¢alisilmistir. Betimsel analiz, derinlemesine analiz gerektirmeyen
verilerin islenmesinde kullanilirken, icerik analizi elde edilen verilerin daha yakindan
incelenmesini ve bu verileri agiklayan kavram ve temalara ulasilmasmi gerektirir (Yildirim ve
Simsek, 2008: 89). Betimsel analizle goriisme yapilan bireyleri tanitici bulgular degerlendirilir,
icerik analizi yoluyla veriler tanimlanmaya calisilir; birbirine benzedigi ve birbiri ile iliskisi
oldugu tespit edilen veriler belirli kavramlar ve temalar cercevesinde bir araya getirilerek
yorumlanir. Icerik analiziyle katilimcilarin  goriislerinin  igerikleri sistematik olarak

tanimlanmaktadar.
BULGULAR

Arastirmada 5 Ogrenci ile ¢alisilmistir. Bu 5 6grenciye yar1 yapilandirilmis gortisme formu

uygulanmis ve 6grencilerin cevaplar: alinmistir.

Birinci Soruya Yénelik Ogrenci Gériigleri

Soru 1: Harmanlanarak (kamit temelli-web destekli) verilen dersin zayif ve giiclii yonleri

hakkinda neler sdyleyebilirsiniz?

O1: Monoton bir 6grenme sekli yerine daha cok etkinlik yaparak, bizim 6grenme yoniimiizii daha giiclii
sekilde ortaya koyan bir sistem olmus. Olumsuz yon olarak ise herhangi bir yorum yapma ihtiyac
diisiinmiiyorum ¢iinkii olumsuz yonii yok.

O2: Giiclii yonleriyle ilgili derste hani giinler sonra hatirlamaya calistigimda aklimda direk o sahneler
geldi ve goziimde tekrar canlandi. Sanki tekrar anlatryormussunuz gibi hissettim. Yani hani gorsel
hafizas: olanlar icinde kesinlikle daha iyi. Negatif herhangi bir yonii yok bence.

O3: Zayif yonii oldugunu diisiinmiiyorum acikcast gayet etkili oldugunu diisiiniiyorum. Onun disinda
dedigim gibi bu 0grenmemize baktigimiz bence gayet etkili bir yontem ciinkii bir seyleri kanit egliginde
goriiyoruz. Giiglii yonii oldugunu daha fazla diisiiniiyorum. Zayif yonii oldugunu diisiinmiiyorum.

O4: Ben giiclii yonlerinin oldugunu diisiiniiyorum. Tarih dedigimiz sey aslinda bazen algilanmas: giic
olabilen bir sey. Buna iste insanlarin mesela eski inamglarindan falan da ornek verebiliriz. O yiizden
bence bir seyleri gistererek ve sergileyerek, onu gorebilece§imiz nesnel ve somut bir hale getirecegimiz
sekle yerlestirmek tarihin daha iyi anlagilmasim saglwyor. Buna mesela yaratic: dramay: 6rnek verebiliriz.
En basitinden tarih yaratict drama ile daha rahat anlagilabilecek bir sey.

O5: Giiglii yonleri olarak ilk basta kendimiz yapiyoruz ve béylece daha akilda kalic oluyor. Ozellikle belli
basli konularda. Mesela Hammurabi kanunlar1 gibi boyle seyler daha akilda kalici oldu. Eksi yonleri ise
sunucularin aksamasi, belli bagh sitelerin etkinlikler sirasinda sunucularin aksamast etkinliklerin yarida
kalmasina neden oluyor bu da bizim i¢in eksi bir durum.
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Birinci soruya verilen cevaplar dikkate alindiginda 6grencilerin kanit terazisi etkinlik araciyla
isledikleri dersi oldukca verimli bulduklar1 sdylenebilir. Bu agidan bakildiginda 6grencilerin
geleneksel 6grenme metodolojisi yerine web destekli harmanlanmis bir 6grenmenin daha giiclii
oldugunu soyledikleri goriilmiistiir. Ayn1 zamanda etkinlikler sonucunda 6grencilerin kanit
terazisi aracini islevsel bulduklari, bu aracin ezbere dayali olmaktan ziyade siirecin igerisine
ogrencinin de dahil oldugu bir sistem ortaya koydugunu sdylemislerdir. Bu durumda tarih

derslerinin beklenen amaca uyum sagladigini gostermektedir.
Ikinci Soruya Yonelik Ogrenci Gériisleri
Soru 2: Etkinlikler ders siirecine nasil yansidi?

O1: Etkinlikler ders siirecine kisinin 6§renme yetisini giiclendirerek, siavlarina da bu basar yanswyarak,
kisinin hafizasinda gecici olmak yerine daha akilda kalict sekilde tarih bilgilerinin yerlestigini
diisiiniiyorum.

O2: Hocam etkinliklerin ders siirecine katkist oldu. Ciinkii tekrardan sanki tekrar anlatiyormussunuz gibi
hatirlamami sagladr ve akilda kaliciir daha fazla oldu. Diimdiiz anlatip gecmektense bir gorselle
desteklemek hani bu boyle miydi, degil de bunu gordiim bu boyleymis dememe yol actr.

O3: Bence etkinlikler 6grendigimiz seyleri pekistirmemize neden oldu. Akilda kahicihg daha fazla
destekledi.

O4: Séyledigim gibi dersin daha anlagilir bir hale gelmesini ve daha eglenceli bir hal almasim saglads.
Akilda kalicithgr arttirdr. Mesela ben bir yerde bir sey okurken anladigim kadariyla bir seyi goriip
somutlastirtp zihnimde yer alwor. O yiizden bence bu sekilde derslerde daha kalici oldugunu
diisiiniiyorum.

O5: Etkinlikler ders siirecine ashnda iyi yansidigim diisiiniiyorum. Ciinkii bu konuda yine dedigim gibi
belirli baglt seylerde belli basl seyleri gorerek yapti§imiz icin; belki benim dgrenmemden de kaynaklidir
fakat akilda daha kalici oldugunu ve dersin daha verimli gecirildigini diisiiniiyorum.

Ogrencilere sorulan ikinci soru dikkate alindiginda verilen cevaplar 6grencilerin ders
stirecinden olduk¢a memnun olduklarimi gostermektedir. Kanit terazisi araci kullanilarak
islenen ders Ogrencilerin dersi daha eglenceli ve daha anlagilabilir hale getirdigini ortaya
koymaktadir. Ayn1 zamanda bu etkinliklerin akilda kalicithig1 arttirdigi, boylelikle dersin daha
verimli bir hale biiriindigiinii belirtmislerdir. Bu durumda ¢alismanin amacma ulasmasi

acgisindan oldukga 6nemli bir nokta olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Uciincii Soruya Yonelik Ogrenci Goriisleri

Soru 3: Ogrenim deneyimlerinizden ne derece memnun kaldiniz?
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O1: Ogrenim deneyimimden son derece memnun kaldigimi séyleyebilirim. Benim gibi tarih dersini seven
birisi olarak benim i¢in ¢ok daha iyi bir dgrenme sistemi oldugunu soyleyebilirim. Etkinliklerin tarih
dersine olan sevgimi daha cok giiclendirdigini soyleyebilirim. Ekstra olarak da monoton bir 0grenme
bigcimi yerine kendimizi daha ¢ok eglenceli hale ve yararli hale getirdigini soylemek miimkiindiir.

O2: Kamit terazisinde tarihle ilgili bir olayin hem tarafsiz sekilde bakmay: hem de kendim goriip, kendim
karar verip degerlendirdigimi gordiim. Sonucu daha iyi tarafsiz bir sekilde gormemi sagladi. Taraflr bir
yondense tamamen tarafsiz baktim ve daha iyi 6grenmis oldum. Sentez yapabildim.

O3: Ders siirecinden gayet memnun kaldim. Yani sevmeyecegim diye diisiindiigiim dersi sevdim.

O4: Bunu 10 iizerinden puanlayacak olursam eger bence oldukca iyiydi. Ciinkii dedigimiz gibi bir seyi
okumaktansa onu somut bir sekilde goziimiizde canlandirabilmeniz daha onemli. Bu yonde daha giizel ve
etkili bir ders. Ders bu sekilde daha iyi oldu.

O5: Yani su anda biraz daha baslangic seviyesinde oldugunu diigiiniirsek 6grenim deneyimleri bu yiizden
biraz da puanlayacak olursam 5 iizerinden 3 verebilirim.

Ogrencilere sorulan {iglincii soru dikkate alindiginda dgrencilerin dgrenim deneyimlerinden
olduk¢a memnun kaldiklarimi sdylemek miimkiindiir. Etkinliklerle islenen dersin dgrencilerin
derse karsi olan tutumlarma da etki sagladigini sOyleyebiliriz. Yine iizerinde durulan temel
noktalardan biri de monoton 6grenme bigimi yerine akilda kalic1 ve ezberden uzak bir 6grenme
bi¢imi ortaya koydugunu soyledikleri goriilmiistiir.

Dordiincii Soruya Yonelik Ogrenci Goériisleri

Soru 4: Bu dersi diger 6grencilere almasi icin tavsiye eder misiniz? Neden?

O1: Baska okullarda 63rencilerin bu tarz sitelerle (TEBIT) ders isledigini diisiinmiiyorum. Onlar
genellikle deftere bakarak siirekli bir monoton bigimde ezber ve konusma biciminde isledikleri derse karsin,
bizim burada almis oldu§umuz etkinliklere dayali dersin onlarin da almas: gerektigini diisiiniiyorum.

O2: Hocam tavsiye ederim ciinkii tarih hani béyle bir kitaptan okuyup gecilmemeli daha kapsamli bir
sekilde ve akilda kalici sekilde 6grenilmeli. Ciinkii gecmisimizi iyi 6grenmemiz gerekiyor ki gelecegimize
yon verelim. Bu yiizden tavsiye ederim.

O3: Bu dersi diger ogrencilerin de almasimi kesinlikle tavsiye ederim ciinkii bunu kacinct kez
tekrarlryorum bilmiyorum ama kesinlikle daha fazla akilda kalicili$r var. Bence insanlara tarihi sevdirmek
icin gayet giizel bir sey.

O4: Bu dersi diger 6grencilere almast icin tavsiye ederim. Dedigim gibi bir seyi okumak sikict bir sey.
Tarihi mesela kitaplardan okumak sikici bir sey. Ve mesela bence yaptigimiz sey bundan daha eglenceli.
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Online ortamda somut bir sekilde kafanizda canlandirabileceginiz bir sey olmasi. Bu durum gerek tarihi
gerek yaptigimiz isi yani iyi hale getiriyor. Zevkli hale getiriyor.

O5: Eger zamanlar: varsa evet, tavsiye ederim. Dedigim gibi 6grenme konusunda onlara yardimci
olacagimi diisiiniiyorum.

Dordiincii soruya verilen cevaplar dikkate alindiginda 6grencilerin almis olduklar1 bu dersi
diger 6grencilere de tavsiye ettikleri goriilmiistiir. Bu durum da 6grencilerin derse karsi olumlu
yonde tutum sergilediklerini ve dersin amacina ulastigima isarettir. Ogrencilerin derse iliskin bu
gortisleri kanit terazisi aracinin gegerli bir 6grenim araci oldugunu destekler niteliktedir. Burada
deginilmesi gerekilen bir nokta ise zamandir. Tarih derslerinde zamanin etkin kullanimi ve siire
kisitinin olmadig1 durumlarda bu tarz etkinlikleri yapmanin ve kullanmanin daha kolay oldugu

ogrencilerin verdikleri cevaplardan anlasilmistir.
TARTISMA

Ele almis oldugumuz bu ¢alisma giintimiiz diinyas: 6grencilerinin dijital igeriklere yatkinligim
goz ardi etmememiz gerektigini ortaya koymustur. Ozellikle tarih gibi kimlik belirleyen ve
soyut kavramlarin ¢ok yogun olarak yer aldigi bir derste sikiciliktan ve ezberden uzak bir
yontem saglamak istiyorsak dersi 6grenci merkezli bir formatta ele almanmin dogru olacaktir.
Calismamuz siire¢ boyunca biinyesinde bulunan etkinliklerle 6grenciyi isin mutfaginda bizzat
calismaya yonlendirmistir. Bu agidan bakildiginda web destekli 6gretim araglari ile entegre bir
ogretimin fayda ogrenciler iizerinde fayda sagladig1 anlagilmistir. Arastirmada kanit terazisine
yonelik 6grencilerin vermis olduklari cevaplar bu durumu destekler niteliktedir. Ogrenciler web
destekli kanit temelli 6gretim aracina iligkin vermis olduklar1 goriislerde 6gretim aracini akilda
kalicthgr arttiran, ezberden uzak, yaraticr diisiinmeye sevk eden, ogrenci merkezli 6grenme
ortami1 saglayan, sikiciliktan uzak vb. ifadelerle degerlendirmislerdir. Bu da tarih dersleri igin
oldukc¢a Snemli bir gelismedir. Sonug olarak web destekli isledigimiz kanit temelli dersin ve
kanit terazinin Ogretim araci tarih dersinin Ogretimini daha kalici, etkili ve eglenceli hale

getirdigi anlasilmistir.
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8. Uluslararasi Tarih Egitimi Sempozyumu

8th International Symposium on History Education

1923-1938 Arasi Egitim Dergilerinde “Vatandaslik - Milliyetcilik”

Konulu Yazilarin Analizi
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OZET

METIN BILGiSi

Cumhuriyet’in ilk yillarinda egitimciler tarafindan yayinlanan stireli
yaymlar donemin egitim anlayislarini yansitmasi agisindan Onem
tasimaktadir. Bununla birlikte dénemin 6nemli egitimcilerinin kavramlar
ve olgularla ilgili diisiincelerini paylastiklar1 yazilara da siklikla yer
verildigi goriilmektedir. Vatandashk ve Milliyetcilik kavramlari yeni
kurulan Tiirkiye Cumhuriyeti’'nin saglam temeller {izerine oturtulmasi
acisindan onem tasimaktadir. Bu kavramlarla ilgili donemin egitimcilerinin
goriglerinin  incelenmesi bu c¢alismanin amacimi  olusturmaktadir.
Egitimcilerin vatandaslik ve milliyetcilik kavramlarima bakis agilar1 1923-
1938 yillar1 arasinda yayinlanan egitim dergilerindeki yazilar {izerinden
degerlendirilecektir. Dokiiman incelemesi yontemiyle gerceklestirilen bu
calisma nitel bir arastirmadir. Calisma siirecinde 37 egitim dergisinin
ulasilabilen tiim sayilari {izerinde yapilan inceleme sonucunda vatandaslik
ve milliyetcilik kavramlariyla dogrudan ilgili olan 12 farkli dergide toplam
24 yaz tespit edilmistir. Tespit edilen yazilarin tarihleri, yazarlar1 ve kisaca
icerikleri bulgular boliimiinde verilmistir. Incelemeler sonucunda
egitimcilerin 0&zellikle milliyetgilik ve milli terbiye konular1 tizerinde
durduklari, okullarda verilecek vatandaslik egitimiyle ilgili goriislerini
paylastiklari, donemin vatandaslik egitim programlarini degerlendirdikleri
tespit edilmistir. Ayrica bazi yazilarda iyi bir vatandas olmanin temelinde
yurdunu ve milletini her yoniiyle iyi bilmenin 6neminin vurgulandigi bu
amagla yurt arastirmalar: konusunun iizerinde duruldugu da anlasilmistir.

Tam metin Tiiri
Arastirma

Anahtar Kelimeler
Vatandaslik,
Milliyetcilik,
Siireli Yayinlar,

Erken Cumhuriyet

Donemi
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Analysis of Articles on "Citizenship - Nationalism" In Educational
Journals Between 1923-1938

ABSTRACT INFORMATION

Periodicals published by educators in the first years of the Republic has

been important in terms of reflecting the educational understanding of the Article Type
period. In addition to this, it has seen that the articles in which the Research
important educators of the period shared their thoughts on concepts and

phenomena are frequently included. The concepts of citizenship and

nationalism has important in terms of establishing the newly established

Republic of Turkey on solid foundations. The aim of this study is to

examine the views of the educators of the period about these concepts. The

perspectives of educators on the concepts of citizenship and nationalism

will be evaluated through the articles in the education journals published

between 1923-1938. This study, which was carried out with the method of

document analysis, is a qualitative research. As a result of the examination

made on all accessible issues of 37 education journals during the study

process, a total of 24 articles were identified in 12 different journals that are

directly related to the concepts of citizenship and nationalism. The dates,

authors and briefly the contents of the identified articles are given in the

findings section. As a result of the examinations, it was determined that the Key Words
educators especially focused on nationalism and national education, shared Citizenship,
their views on citizenship education to be given in schools, and evaluated Nationalism,
the citizenship education programs of the period. In addition, it has been Periodicals
understood that in some articles, the importance of knowing the homeland Early Republican
and nation well in all aspects is emphasized on the basis of being a good Period
citizen, and the subject of dormitory studies is emphasized for this purpose.

GIRIS

19. Yiizyilda meydana gelen ekonomik degisimlerin siyasete yansimasi sonucu onemli bir
kavram haline gelen Milliyetcilik diisiincesi, Avrupa’dan baglayarak diinya geneline yayilan bir
tarihsel stireg igerisinde gelismistir (Koken, 2014, 72-73). Bu gelisim stireci boyunca milliyetgilik
diisiincesi her toplumun iizerinde onemle durdugu, kendi kiiltiirel Ozelliklerine gore
aciklamaya calistigi bir kavram haline gelmistir. 19. yiizy1l boyunca sosyologlar, filozoflar,
tarihgiler milliyetcilik diistincesi iizerine tartisirken, siyasi yonetimler de uzun siiren askeri

miicadelelerin sonucunda bu diisiince etrafinda yeniden sekillenmistir.

Milliyetcilik ile ilgili literatiir incelendiginde kavramin ya da ideolojinin ortaya c¢ikisindan
glintimiize kadar oldukga biiyiik bir birikimin oldugunu gérmek miimkiindiir. Her diistiniir
milliyetciligi kendi perspektifinden ele almis ve pek ¢ok tanimi yapilmistir. Bu kadar cok
tanimin olmasi bize aslinda milliyetciligin 6zellikle ideolojik boyutta tanimlanmasmin oldukca
zor oldugunu gostermektedir. Ertan ve Ors (2018, 41) milliyetgiligin miiphemligi {izerine
yapmis olduklar1 ¢alismada bu durumu su sekilde ifade etmistir; “Milliyetgiligi tanimlamak gok
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kolay degildir, ciinkii bu kavram tek basma islev gérmez, o sadece en 6nemli degil, aym
zamanda en zayif halkasi oldugu bir zincirin iginde bulunur. Bu kavram: "yurttashk,
yurtseverlik, popiilizm, etnizm, etnosantrizm, yabanci diismanligi, sovenizm, emperyalizm..."
gibi terimlerle zenginlesmekle kalmamus; millet, milliyet, etnisite, kiiltiir, 1rk, irkcilik, halk,
yurtseverlik vb. diger terimlerle de ig ice gegmis ve bir miiphemlige biirtinmiistiir. Milliyetgilikle
ilgili miiphemligin, aslinda milliyetcilik kavraminin diger kavram ve terimlerle mecburi olarak
girmek zorunda oldugu girift iliskiden de kaynaklandig: stiphe gotiirmez bir realitedir. Her ne
kadar konu ile ilgili calisma yapanlarin neredeyse tiimii kavram ile ilgili var olan miiphemligi
kabul etmis ve onu agikliga kavusturmaya c¢alismigsa da, bu amacin tam olarak
gerceklestirilebilmis oldugunu sdylemek miimkiin degildir.” Bu ifadelerden de anlasilacag:
tizere tizeride ¢okga tartismalar yapilan milliyetcilik diisiincesi birgok terimle birlikte ele alindig1

zaman bir amaca hizmet etmeye uygun hale gelebilmektedir.

Milliyetcilik tartigmalar1 ozellikle iki nokta {izerinde yogunlasmaktadir. Bunlardan birincisi
millet kavraminin tanimi gergevesinde sekillenmektedir. Millet taniminda maddi ogeler olan dil,
din, irk kavramlarinin yaninda manevi unsurlar olarak nitelenebilecek ulusal baglilik, ulusal
bilin¢ kavramlarina yer verilmesi konusunun bu tartismalarin ana fikrini olusturdugunu
gormek miimkiindiir. Tkinci olarak ise, millet kavraminin kaynag: {izerinden farkl tartismalarin
olusturuldugu goriilmektedir (Oztiirk, 2018, 371). Bu tartismalar1 Aydin (1998, 758) su sekilde

“”

ifade etmistir; “.... millet tarifinde hakim olmus iki goriis vardir. Bunlardan birincisi, objektif
millet anlayigidir. Bu goriise gore; millet ayni irktan gelen, ayni dili konusan ve ayni dine inanan
insanlarin meydana getirdigi topluluktur. ikinci goriis ise, siibjektif veya kiiltiirel millet
anlayisidir. Bu anlayisa gore ise; bir milletin meydana gelmesinde, 1rk, dil veya din esas alinarak
yapilan tanimlar eksiktir. Yani bir toplumdaki fertlerin arasinda, kiiltiir birligi, goniil birligi,
ilki birligi, birlikte yasama ve ortak tarih suurunun var olmas: gerekmektedir”. Bu baglamda
milleti “ge¢miste, giiniimiizde ve gelecekte; hatiralari, yonelisleri ortak olan varliktir (Dogan,
2002, 131)” seklinde genel bir tanimla ifade etmek dogru olacaktir. Bu tanimdan yola ¢ikarak
Milliyet’i “bir aidiyet barindiran bir biitiine baglilig: ifade eden bir kavram olarak diisiinmek”
ve Miiliyetciligi de “milliyetten yana tutum sergilemek ve aidiyetten yana tavir almak” seklinde

ifade etmek miimkiindiir (Kantar, 2019, 2143).

Millet, Milliyet ve Milliyetcilik kavramlarmin etkisi altinda degisen devlet yonetimlerinin bir
sonucu olarak karsimiza ¢ikan kavramlardan biri olan vatandaslik kavrami bu ¢alismada
tizerinde durulacak ikinci kavramdir. Gergek kisilerin bir devletle arasindaki siyasi ve hukuki
bag olarak ifade edilen vatandaslik kavraminin tarihsel siirecte gegirdigi degisimler iginde
bulunulan ¢agin 6zelliklerine ve devlet-millet arasindaki karsilikli baghlik ve beklentilere gore
sekillenmistir (Bilge, 2020, 131-132; Diizenli, 2021,445; Polat, 2011, 129-132). Tiirk tarihi

incelendiginde millet olma bilincinin ve bunun getirdigi birlik ve beraberlik duygusunun
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tarihinin her safhasinda korumay1 basarabildigini gormek miimkiindiir (Aydin, 1998,758-762).

Tiirkiye Cumhuriyetinin kurulmasiyla birlikte ¢agmn gerektirdigi milli devlet olma yolunda
onemli bir adimin atilmasiyla birlikte milliyetcilik ve vatandaslik kavramlarmin da yeni bir
boyut tasimaya basladigr sdylenebilir. 20. yiizyilin baglarinda milliyetcilik fikrini temele alarak
kurulan cumhuriyetin aydinlar1 hem milliyetciligi cagdas bir zeminde bilimsel bir temele
dayandirmaya calismis hem de yani kurulan devletin hedeflerine uygun vatandas tipini
agiklamaya calismistir. Ziya Gokalp, Yusuf Akgura, Munis Tekinalp (Moiz Kohen), ismayﬂ
Hakk: Baltacioglu, Mehmet Izzet, Hilmi Ziya Ulken gibi 6nemli isimler Tirkgilitk akimmin
temsilcileri olarak karsimiza ¢tkmaktadir (Kara, 2018, 258). Bu isimlerin haricinde donemin onde
gelen egitimcilerinin de milliyetgilige dair gortiislerini basta siireli yayinlar olmak iizere gesitli

sekillerde paylastiklar1 goriilmektedir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu calismada 1923-1938 yillar1 arasinda egitimciler tarafindan yaymlanmis olan siireli
yayimnlarda milliyetcilik ve vatandaghk kavramlarinin analizi yapilmugtir. Siireli yayinlar II
Mesrutiyet doneminden itibaren Tirk egitim ve kiiltiir hayatinda oldukga 6nemli kaynaklar
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Cumhuriyetin ilk yillarinda da siireli yayinlara verilen énem ve
bu yaymlarin etki alanlar1 genis kapsamli olmustur. Yeni devletin ¢agdas bir zemine
oturtulmasinda kendilerine biiyiik bir gorev verilen egitimciler tarafindan yayinlanan pek ¢ok
dergide egitim, sosyoloji, felsefe, psikoloji, tarih, cografya, ekonomik, hukuk gibi farkli sosyal
bilimlerle ilgili calismalar ortaya koymuslardir (Demir, 2017). Bu yaymlarin incelenmesi
doénemin sosyo-kiiltiirel anlayisinin agiklanmasinda giintimiiz tarihgilerine ve egitimcilerine
katki saglamaktadir. Bu c¢alismanin amaci, 1923-1938 yillar1 arasinda egitim dergilerinde
milliyetcilik ve vatandaghk ile ilgili ortaya konulmus yaymlarin incelenmesi yoluyla bu
donemde egitimcilerin ilgili kavramlara bakis agilarinin ortaya konulmasi ve bu kavramlarla
ilgili yapilan tartismalarin degerlendirilmesidir. Milliyetgilik ve vatandashk kavramlar1 yeni
kurulan cumhuriyetin temelini teskil eden 6nemli anahtarlardan olmakla beraber giintimiizde
de gegerligini ve dnemini korumaya devam etmektedir. Bu baglamda Tiirkiye Cumhuriyetinin
ilk yillarinda bu kavramlara iliskin bakis agilarinin ele alinmas: ve hatirlatilmas: giintimiizde
yeniden yorumlanmaya calisilan bu kavramlarin o6ziinii anlayabilmek agisindan o6nem
tasimaktadir. Stiphesiz ki tarihin her déneminde siyasi, ekonomik pek ¢ok faktoriin etkisiyle bu
tarz kavramlarin yeniden yorumlanmasi ya da modernize edilmesi kaginilmaz goriinse de

kavramlarmn 6ziinden uzaklasilmasi gibi bir tehlikeye de kap1 aralamaktadir.
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YONTEM
Arastirma Modeli

1923-1938 yillar1 arasinda yayinlanan egitim dergilerinde vatandashk ve milliyetgilik konularin
yazilarin incelendigi bu galisma nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi yontemiyle
gerceklestirilmistir. Dokiiman incelemesi remi kayitlar, mektuplar, gazeteler, dergiler, siirler,
ortak kayitlar, tarihsel dokiimanlar gibi belgelerin incelenmesiyle gergeklestirilen (Merriam,
2013,132) ve nitel arastirmalarda veri toplama yontemlerinden biri olarak kullanilabildigi gibi
aragtirmanin konusuna ve amacina uygun olarak tek basma arastirma yontemi olarak da
kullanilabilen bir yontemdir (Yildirim ve Simsek, 2013, 217-218). Calisma sirasinda ulasilan
belgelerin incelemesi yapilirken dokiiman incelemesi yonteminin dokiimanlara ulasma,
orijinalligini kontrol etme, dokiimanlar1 anlama, veriyi analiz etme, veriyi kullanma asamalarina
uygun hareket edilmistir (Yildirim ve $Simsek, 2013, 223-231).

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calismada incelenen 1923-1938 yillar1 arasinda yayimlanmis olan egitim dergilerine, TBMM
Kiitiiphanesi, Milli Kiitiiphane Siireli Yayimlar Katalogu, Hakki Tarik Us Koleksiyonu, ISAM
Kiitiiphanesi kataloglarindan ulagilmistir. Kiitiiphanelerin imkanlar1 dogrultusunda baz
dergilere dijital olarak ulagilmus, dijital ortamda olmayanlar ise arastirmaci tarafindan fotokopi
ya da fotograf ¢ekimi yoluyla elde edilmistir. Toplam 37 farkli derginin cesitli sayilar1 nitel veri
analizine uygun bir program ile gerceklestirilmistir. Ulagilan dergilerin tiim sayilarinin
icindekiler listelerindeki basliklar programa veri olarak girilmis ve bu listelerde vatandashk ve
milliyetcilik kavramlar1 ile ilgili oldugu diistiniilen yazilar bu ¢alismanin ana verisini
olusturmustur. 37 dergiden 12’sinde ilgili kavramalarla iliskili oldugu diistiniilen 24 bashk
betimsel analiz yoluyla incelenmistir. 24 makalenin 8inin vatandaslik kavrami 16’smin ise
milliyetcilik ile iliskili oldugu diistintilmiistiir. 24 makaleden 4 tanesi Latin harfleriyle basilmis
digerleri Osmanlica’dan arastirmaci tarafindan transkripsiyon yapilmistir. Okumalar
tamamlandiktan sonra bazi makalelerin igeriklerinin dogrudan milliyetcilik ve vatandaglk
kavramlarma uygun olmadig1 anlasilmistir. Bu ¢alismada sadece milliyetgilik ve vatandaslik ile
iliskilendirilen 9 dergide 14 makalenin igerikleri bulgular kisminda verilmistir. Incelenen
makalelerin kiinyeleri tablo ile gosterilmistir. Incelenen yazilarmn icerikleri verilirken gerekli

goriilen yerlerde dogrudan alintilardan faydalanilmstir.

BULGULAR

1923-1938 Arasi Egitim Dergilerinde Milliyetcilik ve Vatandaslik le Tlgili Yazilar

Calismada incelenen dergilerden 8’inde milliyetcilik ile ile iligkili oldugu diistiniilen yazilarin

123



basliklari, yayinlandiklar: dergi, yazar ve yil bilgileri tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1. 1923-1938 Arasi Egitim Dergilerinde Milliyetgilik ile Tlgili Yazilarin Kiinye Bilgileri

Makale Ad1 Dergi Yazar Yil
Milliyetperverligin Manasi Anadolu Mecmuast  Mehmed Halid 1925
Milliyet Meselesi Anadolu Mecmuas1  Ziyaeddin Fahri (Findikoglu) 1924
Tiirkiye Nasil Yasar? Anadolu Terbiye Kazim Nami 1923
Mecmuasi
Terbiyede — Prensip  Millet p; ;) Cemal Gokdemir 1925
Olmalidir
Kitabiyyat: Mekteplerde Ahlaki . .
Nasil Telkin Etmeli - Milliyet Maarif Vekaleti 1925
. . . Mecmuasi
Nazariyeleri ve Milli Hayat
I(;t1m‘a1yr?1t: ‘M1lhyet ve Insaniyet Milli Mecmua Ist.zfmbul' 'Dar%ﬂfunun Mantik 1928
Ferdiyetimiz Miiderrisi Halil
Milli Terbiye Muallimler Birligi Muallim Ziya 1926
Milli Terbiye: Mektepte Milli
Terbiye - Mektep
Haricindekilere Milli Terbiye Muallimler Birligi 1926
Vermek - Tirkliige Hadim Sair
Miiesseseler
Vatancilik Dersleri Anadolu Terbiye Cev. Kazim Nami 1922
Mecmuasi
Konferans: Vatan Nedir? Gurbl:'lZ Tk Selim Sirr1 (Tarcan) 1930
Cocugu
Vatandaglik Terbiyesi Milli Mecmua Cemil Sena 1928
Malumat-1 Vataniyye Muallimler
. . 1924
Programinda Takip Edilen Esas  Mecmuasi
Usul—l‘ Tedris: Malumat-1 Muallimler Mustafa Rahmi 1926
Vataniyye Mecmuasi
Yurt Bilgisi Terbiye A. 1927

Tablo 1 incelendiginde Anadolu Mecmuas:, Anadolu Terbiye Mecmuasi, Birlik, Maarif Vekaleti
Mecmuasi, Milli Mecmua, Muallimler Birligi, Giirbiiz Tiirk Cocugu, Muallimler Mecmuas: ve Terbiye
adli dergilerde milliyetcilik ve vatandashkla iligkili 14 makale tespit edilmistir. Ad1 gegen
dergiler donemin onemli egitimcileri ve Ogretmenleri tarafindan ¢ikartilmis olmakla birlikte
hedef kitleleri acisindan cesitlilik gostermektedir. Ornegin Maarif Vekaleti Mecmuas,
Muallimler Birligi, Terbiye gibi dergilerin igerikleri daha ¢ok Ogretmenlere yonelik
hazirlanmistir. Anadolu Mecmuasi, Anadolu Terbiye Mecmuas: gibi dergiler ise yine
ogretmenleri merkeze almakla birlikte daha kiiltiirel ve entelektiiel diizeyde igerikler

olusturmuslardir. Dergilerin igerikleri dikkate alindiginda milliyetgilik ve vatandashk ile ilgili
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yazilarinda derginin hedef kitlesine uygun bir yapiya sahip oldugu anlasilmistir. Anadolu
Mecmuasinda yaymlanan Milliyetperverligin Manast ve Milliyet Meselesi baslikli yazilarin
icerikleri incelendiginde yazarlar tarafindan milliyetcilik kavramini bilimsel bir zeminde ele
alindig1 ve yaymlandigi donemde yapilan milliyetgilik ekseninde yapilan tanimlamalarin ve

diisiincelerin elestirel bir bakis acisiyla yorumlandig goriilmektedir.

Ziyaeddin Fahri (Findikoglu) tarafindan 1924 yilinda yayinlanan Milliyet Meselesi baglikli yazida
yazar son donemde “millet” meselesine ait yapilan tartismalara deginerek soze baslamistir. Bu
konuda bir tarafta Ocakgilarin yaptiklar1 kongrelerle bir takim hiikiimler verdiklerini, diger
tarafta baz1 hitkkmet adamlarinin isnat ettikleri fikirlerin ne oldugunu bilmeksizin keyfi ve cezri
kararlara giristiklerini ifade etmistir. Ozellikle dénemin Darulfiinun Miiderrisi olan bir basg
yazarin millet meselesinin yaniz kendisince malum oldugu anlasilan fena neticelerinden
bahsettigini, memleketin milliyetcilik meselesinin rehberlerini, Ziya Gokalp ve Hamdullah
Suphi Beyleri, vazifeye davet ettigini belirtmistir. Bahsedilen bag yazara gore bu iki miitefekkir
rehber Tiirkiye’de millet umdesinin sahipleridir. Bu itibarla umdenin diisecegi delaletlere ancak
yine onlar mani olabileceklerdir. Bu agiklamalardan sonra Ziyaeddin Fahri, biitiin bu
dedikodular bir tarafa birakarak millet meselesini miimkiin mertebe tarafsiz ve ilmi bir nazarla
ele alacagmi belirtmistir. Ancak kendi diisiincelerini agiklamadan oOnce Ziya Gokalp ve
Hamdullah Suphi Bey’in milliyetgilik fikirlerini ve bu isimlerin Tiirkiye’de milliyetgiligin
rehberleri olarak gosterilmesini sert bir sekilde elestirmistir. Bu elestirilerinden bir boliim

asagida verilmistir;

Birisi bizi daha ok edebi ve sairi bir mahiyeti haiz olan “Kizil Elmacilik”in bas dondiiriicii
hiilyast icinde birakti. Halbuki biz heniiz realitesini tatmadi§imiz bir mefkure icinde yasiyorduk.
Digeri Tiirkistan2in suursuz gayri mevcut bir sey adederek ona hraicten Tiirkliigii agilad:.
Halbuki millet denen varlik zaten mevcuttu, mazinin deruni tekamiil ile yasamis batini, orijinal
bir hayat arz ediyordu. Buna ragmen hakiki ismi ile Tiirk Labaratuvari veya Tiirkliik
Telkihhanesi olan Tiirk Ocag: statik ve mekanik bir mevzua harigten yapilan ilaveler gibi
dinamik olan Tiirk varli§ina bir seyler ilave etmeye ¢alisti, kendileri igin fecii olmasi lazim gelen
bir noktayr yani asil Tiirk denen mevcudiyetin yakindan ve bihandan alaka gostermemesi
keyfiyetini ise ya gormiiyorlar veya gormek istemiyorlardi. Senelerden beri devam ettigi
zannedilen bu manmz ve ziimresiz faaliyet merkezi her nedense bugiin yine
yaswyor!...(Ziyaeddin Fahri Fimdikoglu, 1924, 180).

Bu ifadelerden de anlagilacag: iizere yazar hem Ziya Gokalp’in kizil elma fikrini hem de Tiirk
Ocaginin  c¢aligmalarmi  yetersiz ve milliyet meselesinin 6ziinden wuzak olarak
degerlendirmektedir. Yazisinin devaminda Ziya Goklap’in Tiirkgiiltigiin Esaslar1 adl1 eserinden
ve diger bazi calismalarindan atiflar yaparak elestirilerine devam etmistir. Adi gegen iki

miitefekkirin diisiincelerinin ilmi bir dayanag1 olmadiginmi defaatle vurgulamistir. Yazara gore;
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milli vakay: oldugu gibi gormek, onu afaki bir usul ile tetkik etmek bu tetkikten sonra kesfedilen istikamet
dahilinde milliyet cereyanmimin seyrini temine ¢alismaktan ibaret olan ilmi telakkinin iki vetiresi vardir.
Béyle bir terakki ya maddi, tabii, cografi veya harsi, tarihi, ictimai maiyet dairesi icinde serd edilebilir. Her
iki izah tarzi igin lazim olan anasir ve malzeme ise ancak milli tetkiklerin neticesinde elde edilecektir. Milli
tarihimizin tedvininden bunun iizerine miiesses bir ictimaiyatin viicudundan sonra ortaya ¢ikacak hakiki
milliyet fikirlerini, heniiz bu mesainin hi¢ bir tecelli etmeden gormek kabil degildir.(Ziyaeddin Fahri
Fimdikoglu, 1924, 181).

Mehmet Halil tarafindan kaleme alinan Milliyetperverliin Manas: baslikli yazida yazar ilk olarak
millet kelimesinin tanimi yapmis ve milliyetperverlikle iligkisini su sekilde agiklamistir;
“Milliyetperverligin en ibtidai, en basit ve hatta hatira gelen tarifi, “kimsenin mensub oldugu milleti
sevmesi, onun icin ¢alismas faydali olmasidir.” Bu tarife nazaran millet ile milliyetperver arasinda yakin
bir alaka, siki bir rabita, kati bir miinasebet vardir ve milliyetperver tabirini izah edebilmek igin evvel
emirde “millet” mefhumu iizerinde durmak icap etmektedir. Milliyet nazariyeleri etrafinda ne kadar
miinakasa icra edilirse edilsin, millet kelimesine nasil bir mana verilirse verilsin, hakikatte millet “vatan
ve harsi miisterek olan heyettir” (Mehmet Halil, 1925, 313). Yazisinin devaminda Ziya Gokalp’in
millet tanimi [ Milleti lisanca, dince, ahlakca, bediiyetce miisterek olan yani aymi terbiyeyi almis
ferdlerden miirekkep bulunan bir ziimredir] eksik buldugunu belritmis ve bu eksikligi su sekilde
ifade etmistir; Bu ifade de kiillii tesekkiil eden ciizler arasinda manevi bir istirakten ibaret olarak tespit
edilen rabita, nokta-i nazarimiza gore natamamdir. Milleti terkib eden fertler arasinda o rabitay: itmam
edecek kuvvet vatan istirakidir. Harsca miisterek olan fakat vatanlari miisterek olmayan fertler ayn
milletten de§ildir. Bunun gibi vatanlar: miisterek lakin harslar1 yekdigerinden ayri olan fertler de bir
milletin cocugu olamazlar (Mehmet Halil, 1924, 313).

Yazar devaminda Ziya Gokalp’in Tiirk¢iiliigiin Esaslar1 adli eserinden alintilar yaparak onun da
milletin tesekkiilii igin fertlerin duygularda istirakini yeterli gormesine ragmen verdigi
orneklerde kullandig1 “cemiyet” kelimesinin ifade ettigi muhit kavraminin “vatan”dan baska bir
anlama gelmedigini belirtmistir. Millet kavramiyla ilgili ayrintili agiklamalardan sonra yazar
“Tirk” naminin bir millet ad1 olmadigini bir irk unvani oldugunu ve bu irktan miiteadid
milletlerin ¢iktigini (Anadolulular, Azerbaycanlilar, Simalliler, Tiirkistanlilar, ...gibi) fakat
bunlarin bir millet olmadigin ifade etmistir. Millet olabilmeleri i¢in harlar1 ve vatanlarinin bir
olmasi gerektigine dikkat ceken yazar, “Hangi millettensiniz?” sorusuna “Tiirk milletindeniz”
seklinde cevap verilmesinin Tiirk irkindan gelen diger milletlerin bu isim {izerindeki hakkini
inkar etmek olacagini, dahasi tarihimiz gibi biiyiik ve muhtesem bir hakikatin unutulacagin
belirtmektedir. Yazara gore biz “Anadoluluyuz” vatanimiz Anadolu, milletimiz Anadolu

milletidir. Anadolu milleti i¢in milliyetperverligin mefkuresini ise su sozlerle agiklamistir;

... Turancili§in maksad, Tiirk irkindan olan lakin baska baska vatanlarda baska baska cemiyetler

halinde tasiv eden biitiin milletleri bir merkez etrafinda toplamak, bir Tiirkliik camias
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yapmaktir. Bu arzu diin hayal idi, bugiin de hayaldir, yarin yine hayal kalacaktir. Hig bir vakit
hi¢ bir suretle tahkik etmeyecektir. Anadolu milleti icin Turancilik bir mefkure olamaz. Bu
milletin boyle bir mefkure igin ¢alisacak ne kuvveti ne vesaiti vardir. Bunlar olsa bile Anadolu
milletinin Turana, Turanciliga ihtiyact yoktur. Onun mefkuresi ancak yurdunda milli bir devlet
kurmak, bu devleti kemaline eristirmektir. Anadolu’da ilk milli devletimiz olan Selguki
miiessesesi zamaminda bir medeniyet dogmus, inkisaf etmisti. Anadolu milletinin birinci vazifesi
bu kendisine ait olan milli cumhuriyetten sonra milli medeniyet yapmak; iste Anadolu milletinin
mesai sahast. Anadolu milletine gore milliyetperverligin manast bu sahada muvaffak olmak, bu
sahada miimkiin mertebe siiratle yiiriimek ve hedefe vasil olmaktir (Mehmet Halil, 1925, 315-
316).

Anadolu Terbiye Mecmuasinda yayinlanan Kazim Nami tarafindan kaleme alinan Tiirkiye Nasil
Yasar? Baglikli yazida yazar tarafindan biiyiik zorluklar kurulan yeni cumhuriyetin icinde
bulundugu durumla ilgili 6nemli tespitler yapilmis ve cumhuriyetin yiikselebilmesi icin
yapilmas: gerekenler belirtilmistir. Yazida yer verilen tespitlerden bazilar1 asagida kisa kisa

verilmistir;

Elimizde 0z malumiz olarak kalan miilk, muazzam devletlerden Fransa'min 0z yurdundan bir
bucuk defa biiyiiktiir. ... Elimizdeki ana yurdumuz bize kafidir. Onu yasatmayi, onun gizli
hazinelerini meydana ¢ikararak isletmeyi becerebilirsek milletimizin atisini saglamlastirmis
oluruz. Memleketimizin vesaitine gore niifusu kilometre kare basina herhalde onu bulmaz. Bu
kadar cok halk bu miilk i¢in - hususiyle bugiin ve yarin icin - ¢ok azdir. Kasabalar vardwr ki
birinden yamndakine 2 - 3 giinde gidilir. Koyler vardir ki, birbirinden saatlerce uzaktir. Arazi
bastan basa bostur. Yol yoktur. Nakliye vasitalar: yoktur. Istanbul ile Anadolunun biiyiik kismi
ununu Amerika’dan Bulgaristan’dan getirirken bir ¢cok sancaklarin bugdaylart harmanlarda

ciiriimeye mahkumdur.

... harp nihayetinde boyle niifusca bos, aletce vasitaca noksan bir miilkiin sahibi olduk. Fakat
yiizlerce milyon lire borcumuz var. Aldigumiz seyler ¢ikardigimiz seylerden cok daha ziyade.
Onun igin paranizin kiymeti de cok diisiik. igeriye aldiklarimizla disariya ¢ikardiklarimiz

birbirine uymazsa paramiz diisiip duracak, biz de fakirlikten kurtulamayacagiz.

Halkimiz fakir oldugu gibi sthatten de mahrum. Anadolu’nun sitmasiz pek az yeri var. Havast
en giizel, manzaras: en sairane yerlerde bile halk sitmadan kirilyor. Ciinkii durgun ular ¢ok,
dere, nehir kenarlar1 bataklik halinde. Koyler giibre icinde, kasabalar son derece pis. lyi

doymayan bir karin viicudu korumuyor. Frengi de hatir1 sayilir derecede.

Fakirlikten din duygusunun zaafindan dolay: cocuk diisiirmek bir adet hiikmiine girmis. Dogan

cocuklarin yasamas: da tesadiife bagh. Hifzisthhanin en basit kaideleri bile bilinmiyor.
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Miisliimanlhi§in emrettigi temizlik helaya pis bir ibrik koymaktan ibaret kalms.

Allah bu miilkii son kurtaranlari iki cithanda da aziz etsin. Bize Osmanli Devletinin hemen iki
yiiz yildan beri gormedigi bir istiklal temin ettiler. Icimizde eskisi kadar yabanct kalmadh.
Islerimize kimse karismuyor, kapitiilasyon belasindan kurtulduk. Esaret zincirini sokiip attik. ...
Fakat bu nimetlere yalmz siikiir edip kalmak, arkas: iistii yatip “armut pis agzima diis” demek
olmaz. Ciinkii insan1 bos bosuna hazineler iizerinde oturtmazlar. Yine bir giin boynumuza
zincir vurmaya bizi esir etmeye c¢alisacaklar. Er ge¢ iistiimiize cullanirlar. Diin Allahin
yardimiyla kurtulduk fakat “insan icin ¢alismaktan bagska bir sey yoktur” diyen Allah-u Teala
calismayanlara her vakit yardim etmez (Kazim Nami, 1923, 2-4).

Yazinin devaminda yeni kurulan cumhuriyetin yiikselebilmesi ve devamli yasayabilmesi igin
yukarida belirttigi tespitlerle ilgili yapilmas: gerekenleri agiklamistir. Bu agiklamalarda 6zellikle

egitimin 6nemini su sozlerle vurgulamistir;

Her millet her tiirlii teceddiidiinii mektepten bekliyor, garbde bir sene zarfinda terbiyeye, talime
dair yazilan kitaplar, nesredilen mecmualarin sayist bir kag bine ¢ikar, terbiyede talimde her giin
yeni bir tekamiiliin eseri goriiniiyor. Maarif her sahaya karisiyor, milletin biitiin kabiliyetlerini
Say’a dahil almus, niifusun artmasini, sihhatin diizelmesini, ahlakin yiikselmesini bilhassa
glinden giine artan maddelesen iktisadi kurlarin tanzimini temine ugrasiyor. Yeni Tiirkiye'yi de
yasatacak maariftir; maarife yapilacak dogru bir inkilaptir (Kazim Nami, 1923, 4).

Birlik dergisinde yayimnlanan 6gretmen Cemal Gokdemir tarafindan kaleme alman Terbiyede
Prensip Millet Olmalidir baghkl yazida ise bir milletin geleceginin iyi ya da kotii olmasmin o
milletin milliyetine bagliligiyla iliskili oldugunu, milliyetine kayitsiz yetisen neslin bekasindan
umit edilemeyecegini ifade ederek, milli birlik ve beraberlik icin yeni nesillerin egitiminin
onemini vurgulamistir. Tarih boyunca pek ¢ok milletin bu baghhg: saglayamadig: igin yok
oldugunu, ¢ocuklarimi ve genglerini milliyetine baglh olarak yetistiren milletlerin ise devamlilig:
saglamay1 basardigin1 Cin milleti {izerinden Orneklendirerek agiklamistir. Tiirk milletinin de
parlak bir ge¢mise sahip oldugunu, bir ¢ok badireleri atlatip bugtinlere ulasmasinin en 6énemli
sebebinin ananelerine baghlik oldugunu dile getirmistir. Kurtulus savasinin da milli bir ruhla
kazanildigini belirten yazar bundan sonras: igin dikkat edilmesi gereken noktalar1 su sozlerle

ifade etmistir;

Biz bu yoldan yiiriiyerek Tiirk’ii yiikseltmeliyiz, bugiin bazi miifritler bilmem hangi saikledir ki
biitiin milli ananetden ve biitiin milli hissiyattan siyrilarak Avrupa’min mahlut ve miitefessih
mesverine wymak istiyorlar. Halbuki tiirkiin nisyana gomiilen ne temiz toreleri ve ne cazip
ananeleri vardir. Bunlar asrin ihtiyacat ve tekamiiliine gore isletilse garbin gipta edecegi bir

sehrah medeniyet ve itla agilirdi. Esasen milli ruhu ¢iiriimeyen bir millet, yabanci bir kavmin
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akidelerini hazmedemez. ... su halde bir milletin tealisi onun ruhuna uygun ve yine ruhundan
dogan kavanin ve akaidle olabilir; tekamiil ve tecami; 1rki ihtisasatin tevelliid ettigi makbul ve
muhic duygularin iistesinde yayilan efradr miitehadid ve miisterek bir seciyye, bir terbiye altinda
kiimelendirmekle miimkiin olabilir (Gokdemir, 1925, 6-7).

Maarif Vekaleti Mecmuasi'nin Kitabiyat kosesinde onemli goriilen kitaplarin tanitimlarmin
yapildig1 ve bu kdsenin hemen her sayida bulundugu goriilmektedir. 1925 yilinda yayimnlanan 5.
saymin kitabiyat boliimiinde 3 eserin tanitildigl, bu eserlerden birisinin de galismanin konusu
ile ilgili oldugu tespit edilmistir. Milliyet Nazariyeleri ve Milli Hayat adli Mehmet Izzet Bey'e ait
oldugu belirtilen yayindan bahsedilmistir. Bahsi gegen yaymin iki sene dnce nesredildigi, ve
eserde konuyla ilgili en canli ve yeni meselelerin ele alindig: belirtilmistir. Kitabin biiytik
boliimiiniin donemin 6nemli diistiniirlerinin mesgul oldugu milliyet meselesi hakkindaki gesitli
nazariyelerin elestirisine hasr edildigi ifade edilmektedir. Miiellif eserinde, beseri bir mefhum
olarak gordiigii milliyet meselesinin din ile iligkisi tizerinde daha ¢ok durmustur. Eser bir
medhal, iki kitap ve dinle millet miinasebetine dair bir sonug¢tan olusmaktadir. Miiellifi biitiin
eserinde milliyetin maddi aleme mi, manevi aleme mi ait oldugunu aradigy, ilk nokta-i nazari

kabul eden nazariyeleri elestirdigi de belirtilmistir

Milli Mecmua’da Igtimaiyat kosesinde yaymnlanan Milliyet ve Insaniyet baglikli yazi Istanbul
Darulfiinun Mantik Miiderrisi Halil tarafindan kaleme almmuistir. Yazida ilk olarak ferdiyet ve
sahsiyet kavramlarin ele alan yazar, ferdiyeti insanin maddi varliinin bir aonucu olarak ifade
ederken sahsiyeti ise manevi varligin bir tezahiirii olarak ifade etmistir. Insanhk kavraminin
ortaya ¢tkmasinin ise sahsiyetle dogrudan iligkili oldugunu agiklamigtir. Milliyet ve insaniyet alt
basliginda ise insanin sahsiyetini viicuda getiren amelin cemiyet olduguna dikkat ¢eken yazar
devaminda cemiyetin ictimai miiesseselerin biitiinii oldugunu ve cemiyetin varliginin ferdin
ruhuna niifuz ettigini, ictimai varlik ne kadar derin, ne kadar heyecanli olursa ferdin
sahsiyetinin de o kadar kuvvetli, imanli olacagim1 vurgulamistir. Cemiyet hayatmi viicuda
getiren ictimai miesseselerin toplammin kiiltiiri olusturdugu ve ferdin kendinden igtimai
varligimi hakkiyla edinmesinin cemiyetin tam ferdi olmasinin kendi cemiyetinin harsini,
ruhunda derin bir surette duymasiyla, o harsin biitiin tecellilerini kendi varliginda yasamasiyla

yani ruhunda milli kiiltiiriinii yasamasiyla viicut bulacagini belirtmistir.

Muallimler Birligi'nin 7. sayisinda 11926 yilinda yayinlanan Milli Terbiye baglikli yazi Muallim
Ziya tarafindan kaleme alinmistir. Bu yazida Amerika ve Italya’da yayinlanmis olan iki farkl
eserin kargilastirmas: yapilmistir. Eserlerden Amerika’da yaymlanmis olan “Demokrasi ve
Terbiye” kisa bashgiyla “Terbiye Felsefesine Medhal” adli Dewey’e ait olan kitaptir. Digeri ise
“Terbiyede: Demokrasi Mukaddesi Hakkinda Bir tecriibe-i Kalemiye” adli eserdir. Bu eserin yazari
Kain Darulfiinunu miiderrislerinden ve ona baglhh Normandiya Alyat Miiessesesi Miidiir Mosyo

Zoretti’dir. Yazar iki eserin ayn1 konuyu ele almasina ragmen tislup ve igerik bakimindan hig bir
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ortak noktas1 bulunmadigina dikkat ¢ekmistir. Yazinin devaminda karsilastirmali olarak iki

eseri degerlendirmistir.

Muallimler Birliginin 1926 yilinda yaymlanan 11. sayisinda yer alan Milli Terbiye baslikli yazida
ilk olarak “Mektepte Milli Terbiye” alt bashigr ile mektebin milli terbiye agisindan 6nemi su
sozlerle ifade edilmistir; “mektep, aileye nispeten oldukga muntazam bir surette calisan bir miiessesedir.
Bu itibarla yeni yetisen nesle milli terbiye vermek ve neticede biitiin milletin ictimai ve iktisadi
biinyesinde bir inkilap yapmak istidadini haizdir. (s.482)” Yazinin devaminda ilk olarak mektepler
cinsine (1. Milli Mektepler, 2. Gayrimiislimlere Ait Mektepler, 3. Ecnebi Mektepleri), gayesine
(Malumat-1 Umumi Veren Mektepler ve Malumat-1 Mesleki Veren Mektepler) ve derecesine (1. Ana
Mektepleri, 2. Ik Mektepler, 3. Orta Mektepleri, 4. Liseler, 5. Ibtidai Derecede Meslek Mektepleri, 6. Tali
Derecede Meslek Mektepleri, 7. Ali Derecede Meslek Mektepleri) gore smiflandirilmistir. Yazinin
devaminda once bu smiflandirmalara gore mekteplerin amaclarmi kisaca agitklanmis sonra da
biitiin mekteplerde c¢ocuklara verilecek milli terbiyenin c¢areleri ve vasitalar1 sirayla
acgiklanmigtir. Bu siralamada vasitalar su sekildedir; 1. mektep programlari, 2. mektep kitaplari,
3. mektepte terbiye ve inzibat, 4. mektep binas1 ve miistemilat, 5. mektepte kiyafet ve temizlik.
Yazar devaminda mektep haricindekilere verilecek milli terbiyenin nasil olmas1 gerektigini de
agiklamistir. Mektep harici olarak iki gruplandirma yapilmistir. Birincisi hi¢ mektep gormeyen koy
ve sehir ahalisi, ikincisi ise istibdad ve mesrutiyet devrinde az cok tahsil gormiis fakat okuduklar:
mekteplerde millet ve cumhuriyet terbiyesi almamis olanlardir. Son olarak Tiirkliige hizmet eden
cesitli miiesseselerin listesi verilmistir. Bunlar sirasiyla su sekildedir; 1. Tiirkiyat Enstitiisti -
Darulfiinunda Tiirkiyata ait kiirsiilerin takviyesi, 2. Milli Kiitiiphane, 3. Sehir Kiitiiphaneleri, 4,
Halk Kiitiiphaneleri ve Milli Kiraat Salonlari, 5. Milli Tiyatro, Sehir Tiyatrolar1 ve Sinema, 6,
Milli Mimarlik, 7. Ressamlik ve Milli Sinai Tezbiniyye, 8. Milli Miizeler, 9. Musiki
Konservatuari, Milli Nagmeler, 10. Milli Tarih Enctimeni, 11. Milli Cografya Enstitiisii, 12. Milli
Terbiye Darulmesaisi, 13. Milli Lisan, 14. Spor ve Truzim, 15. Ordu ve Kisla Mektepleri, 16. Tiirk
Ocaklari, 17. Muallim Birlikleri.

Vatandashk kavramiyla iligkili oldugu diisliniilen makalelerden ilki Anadolu Terbiye
Mecmuasinda Kazim Nami tarafindan terctimesi yapilan Vatancilik Dersleri isimli yazidir. Bu yazi
igtimaiyatggl Tesantiitcli Profesor Bogle'nin Toulouse Darulfiinununda verdigi konferanslardan
alinma parcalardan yapilan bir terciimedir. Metinde vatan sevgisinin éneminden ve c¢ocuklara
okulda verilmesi gereken vatan sevgisinin mahiyetinden bahsedilmistir. Ailede baglayan vatan
sevgisinin okulla devam ettirilmesi ve hatta okulda daha da gelistirilmesi gerektigi {izerinde

durulmustur.

Mili Mecmua dergisinde Cemil Sena tarafindan kaleme alinan Vatandaslik Terbiyesi baslikli
yazida yazar ilk olarak iilkemizde gerceklestirilen rejim degisikliginin 6neminden bahsetmis ve

bu konuda yapilan inkilabin 6zelliklerini agiklamistir. Devaminda bu inkilabin uzun siireli
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olabilmesi i¢in egitimin onemine dikkat gekmektedir. Bunun en 6nemli araglarmin ise mektep ve
matbuat oldugunu belirtmistir. Bu noktada Maarif Vekaleti tarafindan yapilan diizenleme ise
Yurt Bilgisi derslerinin programlara eklendigi agiklanmis ve bu derslerin 6nemi {izerinde
durulmustur. Bu derslerde okutulan ilk eserin Maarif Miistesar1 Miiderris Mehmet Emin Bey
tarafindan hazirlandig1 belirtilmis ve eserin 6nemi dile getirilmistir. Ayrica Ankara Musiki
Muallim Mektebi 6gretmenlerinden Afet Hanim tarafindan hazirlanan “Askerlik Vazifesi, Vergi
Bilgisi ve Intihab Bilgisi” adli {i¢ farkli esere de deginmis ve bu eserlerin gengler agisindan
oldukga faydali olduguna dikkat ¢ekilmistir.

Gilrbtiz Tirk Cocugu dergisinde yaymlanan Vatan Nedir? Baslikli yazi1 Selim Sirri tarafindan
verilen bir konferans metnidir. Konferansin ¢ocuklara verildigi ve vatan kavraminn iizerinde
duruldugu anlagilmaktadir. Metin incelendiginde iislup agisindan ¢ocuklarin seviyesine uygun
bir dil kullanuldig1 dikkat gekmektedir. Vatan kelimesinin anlamiyla sozlerine baglayan yazar,
uygun drneklerle agiklamalarim siirdiirmiistiir. Unlii bestekar Sopen’e ait bir fikra ile de vatan

kavraminin 6nemini pekistirmeye ¢alisti$1 anlasilmaktadir.

Muallimler Mecmuasinin 1924 yilinda yayinlanan 20. sayissinda yer alan Malumat-1 Vataniyye
Programinda Takip Edilen Esas bashikli yazida ilk olarak mesrutiyetten once tali mekteplerde
malumat-1 vataniyye adli bir ders oldugu, mesrutiyetin basinda bu dersin adimnin “Malumat-1
Medeniyye ve Iktisadiye” seklinde degistirildigi belirtilmistir. Malumat-1 vataniyye konusunun
eski sultanilerde tarih ve cografya dersleri arasinda gosterilecegi tmidiyle kaldirildig:
agiklanirken her vatandasin devlet ve hiikumet karsisinda vazifelerini bilmesi, devlet
kurumlariyla olan miinasebetinde yabanci ve acemi kalmamas: gerektigi vurgulanmigtir. Diger
taraftan cumhuriyet seklinin vatandaslarin menfaatini temin edecek yegane bir sekil oldugunu
anlatabilmek demokraside fertler uhdesine tertip edilen vazifeyi iyice telkin edebilmek i¢in bu
derse ehemmiyet verilmesinin Onemi ifade edilmistir. Devaminda Malumat-1 Vataniyye
programi hazirlanirken takip edilen esaslara yer verilmistir. Bunlar su sekilde ifade edilmistir;
“yedinci senede cocuklara bilhassa vatandashk vezaifini telkin etmeyi istihdaf eyledik. Vatandagslarin
hukukunun vazifeye istinad ettirilmesini her vazifenin ifast bir hak oldugunun telkinini lazim gordiik.
Sekizinci sinifta daha ziyade hiikumet miiessesat1 ve vazifelerini 63retmeyi gaye ittihaz eyledik. Muallim
bu bahislerde her fert icin bilinmesi lazim gelen malumat hududunu tecaviiz etmemeli ve bilhassa bu
miiesseselerin gayelerini vatandaglara yaptigr hizmeti gostermeye itina etmelidir. Tedrisatta miicerret
tarifelerden ziyade cocugun o seneye gelinceye kadar 6grendigi mefhumlar iizerinde onlar: diisiindiirmek
lazim gelecegini hi¢ muallimler unutmamalidir.”

Muallimler Mecmuasinin 37. sayisindan yer alan Usul-u Tedris: Malumat-1 Vataniyye adh yazi
Izmir Kiz Muallim Mektebi Usul-ii Tedris ve Lise Felsefe Muallimi Mustafa Rahmi tarafindan kaleme
almmuistir. Dersin amaci, ¢ocuklari iyi vatandas yetistirmek seklinde ifade edilmistir. Bu biitiin

mekteplerin en miithim vazifelerinden birini olusturmaktadir. Mektepte ¢ocuklar vatandaslik
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faziletlerinin; kanunlara riayet ve itaat, intizam perverlik, dogruluk, vazifeyi hakkiyla eda gibi
en miithim esaslarii 6grenmelidir. Mektep daima miitezeyyid bir suur ile ¢ocuklar1 bu esasa
dogru gotiirmelidir. Yazar Amerika’da verilen Malumat-1 Vataniyye derslerinin amaglarindan
ve yontemlerinden ayrintili 6rnekler vererek aciklamalarina devam etmistir. Bu orneklerden
birinde Amerika’da bu ders igerisinde “Vatandaslik Birliginin Geregine S6z Verme” seklinde bir
uygulama oldugundan bahsetmistir. Burada bahsedilen s6z su sekildedir; “duvarlara, rahlelere
yazi yazmayacagim, c¢aki vesaire ile c¢izmeyeceSim. Agag, c¢icek gibi nebatlar: kirmayacagim,
yolmayacagim. Mektep koridorlarina, bahgenin gezinti yerlerine tiikiirmeyecegim. Bagkalarimin malini da
kendi malim gibi koruyacagim. Kuslari ve hayvanlar: daima himaye edecegim. Onlara karst da merhametli
olacagim. Ozii, sozii dogru vatandas olacagima soz veriyorum.” Metinden anlagilan bu sozii
Amerika’da her 6grencinin verdigidir. Bu s6ziin amaci ise mektebi ve civarmi temiz, giizel ve
sthhi bir halde tutmak oldugu belirtilmistir. Devaminda bu gayeye ulagsmak igin yapilan

faaliyetler ayrintili olarak agiklanmaistir.

Terbiye dergisinde yer alan Yurt Bilgisi adli yazida ise Yurt Bilgisi dersinin eski programdaki
Malumat-1 Vataniyye ve Ahlakiye dersinin yerine programa dahil edildigi belirtilmis ve bu
degisikligin sebepleri agiklanmistir. Eski programda yer alan derste vatani ve ahlaki malumatin
talebeye bir nevi vaaz ve nasihat seklinde ve az ¢ok dogmatik bir surette verildigi belirtilmistir.
Ayrica bu dersin mevzuunun da genel itibariyle ilk mektep talebesi igin énemli sayilabilecek
vatan, millet, milliyet, hak, vazife, mesuliyet, vicdan gibi mefhumlardan olustugu da ilave
edilmistir. Yeni programin eski miicerred vatanpervelik mefkuresi yerine miisehhes
vatanperveligi ikame ettigi dile getirilmistir. Bagka bir 6nemli nokta olarak da; eskiden bu dersin
talebeye miinhasiran onlar1 miistakbel hizmetlerine ihzar maksadiyla verildigi, yani mektep
talebesi iken adeta cemiyetin haricinde fertler ad olunduklar1 ve ancak biiyiidiikten mektep
tahsilini ikmal ettikten sonra cemiyet dahilinde vazifedar sahislar haline geleceklerinin
zannedildigi ve bu anlayisin talebelere telkin edildigi belirtilmistir. Halbukii cemiyette
cocuklarinda vazifedar fertler oldugu ifade edilmis yalniz onlarin vazifelerinin biiytiiklerin
vazifelerinden bilazarure farkli ve genglerin istikbale hazirlanmalar1 ve cemiyete istinas
eylemeleri de kendilerinin bu vazifeler i¢inde ¢alismalariyla tedricen tahakkuk edeceginin alti

¢izilmistir.
TARTISMA VE SONUC

Bulgular kisminda igerikleri kisaca verilen makalelerin genel bir degerlendirmesi yapildiginda
milliyetcilik ve vatandashk kavramlarinin déonemin egitimcileri tarafindan ciddiyetle ele alindig:
ve farkli bakis agilar1 etrafinda tartisildigi goriilmektedir. Tiirk tarihinde milliyetgilik,
Tiirkgiiliik, Turancilik gibi kavramlarin yerlesmesini saglayan 6nemli isimler olan Ziya Gokalp
ve Hamdullah Suphi Beylerin ve donemin Tiirk Ocag: faaliyetlerinin Ziyaeddin Fahri ve
Mehmet Halid tarafindan sert bir sekilde elestirildigi anlagilmaktadir.
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Milliyetgilik kavrami, tanimi ve milliyetgiligi olusturan maddi ve manevi unsurlarin mahiyeti
cercevesinde sekillenen tartismalar bu kavramlarin toplum tarafindan anlasilmasi 6zellikle
incelenen dergilerin egitimciler tarafindan c¢ikarilmis olmalar1 goz Oniine alindiginda

ogretmenlerin bu kavramlari i¢sellestirmelerine biiyiik katki saglamistir.

Incelenen makalelerde milliyetgilik kavramiyla ilgili olarak yazarlarm milli tarih bilincinin
gelistirilmesine ve vatan birliginin nemine vurgu yaptiklari anlagilmaktadir. Ozellikle kurtulus
savasl sirasinda yasanan isgaller ve gekilen sikintilar1 yasamis olan yazarlarin, yeni kurulan
Tiirkiye Cumhuriyetinin devamliligi agisindan vatan kavrammin éneminin daha biiyiik oldugu
konusunda hem fikir olduklari anlagilmaktadir. incelenen makalelerin biiyiik cogunlugunda
yazar tarafindan milli miicadele donemi ve bu donemde yasanan sikintilara deginildigi ve bu
durumdan cikartilmas: gereken derslerin vurgulandigi goriilmektedir. Bu baglamda yazarlar,
vatandaghk kavraminin onemi tizerinde dururken bu kavramin egitim yoluyla geng nesillere

kazandirilmasi gerektigini vurgulamaktadir.

Milliyetcilik ve vatandaglik yaninda cumhuriyet, demokrasi, hiirriyet gibi kavramlarinda bir
biitiinliik icerisinde degerlendirildigi ve aralarindaki siki iligkilerin farkli yazarlar tarafindan da
belirtildigi anlasilmaktadir. Bu noktada incelenen makalelerin neredeyse tamaminda egitim
tizerinde duruldugu ve diger kavramlarin ancak egitimle millete kazandirilabileceginin
diistintildiigii belirtilmektedir. Bu noktada dénemin Maarif Vekaleti'nin de bu yonde ¢aligsmalar
yaparak okullarda verilecek vatandaslik bilgisi minvalindeki dersler {izerinde iyilestirmeler
yaptig1 anlagilmaktadir. Egitimin milli olmasinin 6nemi {izerinde durulurken milli egitimin nasil
verilecegine dair tespitlere de yer verilmis, bu konuda diinyanin farkli yerlerinden 6rnekler ile

karsilastirmalar yapilmistir.
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OZET TAM METIN
BILGisSi

Bu ¢alisma dil 6grenim amacl bir ders olan Osmanli Paleografyasi dersinin

Koronaviriis salgini1 siirecinde zorunlu uzaktan egitim ile verilmesi Tam metin Tiirii
hakkindaki 6grenci ve Ogretim {iyesi goriislerini almak ve 16 haftalik Arastirma
O0grenme deneyimini incelemek amaciyla yapilmistir. Calismada LMS

tizerindeki ders kayitlari, 6grencilerin derse devam durumlari incelenmis,

dersi yiiriiten Ogretim iiyesinin raporlari ile 16 haftalik ders deneyimi

detaylartyla agiklanmistir. Calismanin Orneklemi 2020-2021 yilinda bir

devlet iiniversitesinde Tarih Ogretmenligi béliimiinde &grenim gdren

ogrencilerdir. Orneklem salgin kosullar1 nedeniyle kolay ulasilabilir

ornekleme yoluyla secilmis ve goniilliilitk esas alinmistir. Arastirmada veri

toplama aract olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen yan

yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Goriisme formlarindan ¢ikan

sonuglara gore bu dersin uzaktan egitimle verilebilirligi hakkinda goriisler

incelenmis, 6grenim siiresince yasanan problemler analiz edilmis ve ¢6ziim

Onerileri sunulmustur. Calismanin sonucunda uygulamali olan bu dersin Anahtar Kelimeler
uzaktan egitimle verilmesinin kolay olmadig1 ortaya g¢ikmustir. Uzaktan Osmanh

egitim siirecinde bazi 6grencilerin teknolojik sorunlar yasadiklari, internet Paleografyasi Dersi,
baglantisi ve LMS sistemi ile ilgili sorunlar yasandig1 goriilmiistiir. Buna Tarih Ogretimi,
karsilik dersin uzaktan olmasi ile ilgili ¢cesitli avantajlar da mevcuttur. Uzaktan Egitim,
Ogrenciler bu siirecin avantajlarini ise zaman ve mekan esnekligi ve dijital Teknoloji.
Ogrenme becerileri olarak ifade etmislerdir.
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An Evaluation on The Ottoman Paleography Course in The Process of
Distance Learning

ABSTRACT INFORMATION

This study was carried out in order to get the opinions of students and

lecturers about the Ottoman Paleography course, which is an old Ottoman Article Type
language course, with emergency remote teaching process during the Research
coronavirus epidemic and to examine the 14-week learning experience. In

the study, the course registrations on the LMS, the attendance status of the

students were examined, the reports of the lecturer conducting the course

and the 16-week course experience were explained in detail. The sample of

the study is the students studying at Gazi University History Teaching

Department in 2020-2021. The sample was selected through easily

accessible sampling due to epidemic conditions and was based on

volunteerism. A semi-structured interview form developed by the

researchers was used as a data collection tool in the study. According to the

results obtained from the interview forms, the opinions about the

possibility of this course being given by distance education were examined,

the problems experienced during the education were analyzed and solution

suggestions were presented. As a result of the study, it has been revealed Key Words
that this practical course is not easy to be given by distance education. It has Ottoman
been observed that some students experience technological problems Palaeography
during the distance education process, and problems with the internet Course, History
connection and LMS system. On the other hand, there are several Teaching, Distance
advantages related to the distance course. Students expressed the Education,
advantages of this process as time and space flexibility and digital learning Technology
skills.

GIRIS

2020-2021 egitim Ogretim yilinda tiim diinyayr etkisi altina alan Covid salginindan dolay:
Tiirkiye’de yiiksekdgretim kurumlarinda zorunlu uzaktan egitim siireci yasanmistir. Okullarin
zorunlu olarak kapatilmasi bir¢ok sorunu ve bilinmezligi beraberinde getirmistir. Tiirkiye’'de
diinya genelinde oldugu gibi acil eylem planlar1 yapilmis, ilkogretimden {iniversitelere kadar
tim oOgretim basamaklarindaki tiim personele ve Ogrencilere bu planlar uygulanmaya
calistlmigtir.  Egitim kurumlarinin genelinde tiim derslerin hizli bir sekilde uzaktan egitim
stirecine adapte edilmesi konusunda 6grenci ve ogretim {iyelerine gesitli egitimler verilmistir,
yasanabilecek sorunlara karsin neler yapilabilecegi konusulmustur. Bu konuda siklikla
tartisilan konulardan biri ise 6grencilerin yiiz yiize yapilamayan derslerde nasil aktif olabilecegi
konusu olmustur (Erol Sahin, Kara Erol, 2022).

Uzaktan egitimle ilgili yapilan ¢alismalar da gostermektedir ki uzaktan egitim siireci bir takim

kolayliklar1 ve zorluklar1 beraberinde getirmektedir. Uzaktan egitimde zaman mekan
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kisitlamas: yoktur, ¢ok sayida 6grenciye evlerinden ulasilabildigi igin ekonomiktir ancak diger
taraftan da yiiz yiize iletisimin olmamasi, 6grenme sirasinda aninda doniit verilememesi,
kalabalik 6grenci gruplarinda iletisim sorunlari yasanmasi gibi smurhiliklar1 vardir (Zorluoglu,
Devecioglu, Saymn, 2021; Eroglu ve Kalayci, 2022; Erol Sahin, 2019). Zorunlu uzaktan egitim
stirecinde bir baska sorun da wuygulamali derslerin uzaktan nasil etkili bir sekilde
verilecebilecegi konusudur. Bir¢ok fakiilte ve meslek yiiksekokulda teorik derslerin yaninda
uygulamali dersler de mevcuttur. 16 Mart 2020 tarihindeki YOK karari ile iiniversitelerde
baslayan uzaktan egitim siirecinde dersler LMS (Learning Management System) ile verilmeye
baglamistir. Bu sistemler oldukga kullanish olmalarma ragmen ¢ogunlukla uygulamali derslerin
uzaktan verilmesi ile ilgili sorunlar yasanmistir (Kahraman, 2020; Sekerci vd. 2021; Ciilha ve
Yilmaz, 2021). Mimarlik ve miihendislik fakiiltelerindeki ¢izim dersleri, fen fakiiltelerindeki
laboratuvar dersleri gibi 6grenci tirtinii odakli olan ya da yabanci dil 6greniminde oldugu gibi
birebir 6gretim eleman1 6grenci etkilesimi ihtiyaci olan dersler vardir. Osmanli Paleografyasi
dersi de ders iceriginde teorik olarak ifade edilmesine ragmen yap1 ve icerik olarak birebir
etkilesim ihtiyact olan, 8grenciyi merkeze alan derslerden bir tanesidir. Igerik olarak oldukga
yogun olan, uygulamali olan, bireysel doniitlerle ilerlemesi gereken bu dersin uzaktan nasil
verildigi bu calismanin temel sorusudur. Bu sorudan yola ¢ikilarak 6grencilerin ders ile ilgili

gortiisleri alinmis, 6gretim tiyelerinin de yorumlari ile 16 haftalik ders siireci yorumlanmustir.

Bu ¢alismada zorunlu uzaktan egitim siirecinde Osmanl Paleografyas1 dersinin islenisi ile ilgili
bir donemlik 6grenme deneyimini aktarmak amacglanmistir. Calismada, bu dersi alan egitim

fakiiltesi tarih 6gretmenligi boliimii 2. sinuf 6grencileri yer almigtir.
YONTEM
Arastirmanin Deseni

Aragtirma, nitel arastirma yontemlerinden biri olan fenomenoloji (olgubilim) ile desenlenmistir.
Olgubilim deseni, farkinda oldugumuz ancak ayrintili bir sekilde bilmedigimiz olgular1 ortaya
¢ikarmak icin kullanilan bir nitel arastirma desenidir. Yagsanilan deneyimler icindeki algilar,
yonelimler, durum ve kavramlar arastirilacak olguyu olusturmaktadir. Bu baglamda olgu bilim
arastirmasi meydana gelen olgularin o6zlerine ulasmak igin kullanilmaktadir. Olgu bilimin
arastirma alani sosyal eylemler ve giindelik hayatta tecriibe edilen davranislardir.
Deneyimlenen olgunun 06zii ana anlamlar1 igerir (Creswell, 2015). Olgu bilim deseniyle
olusturulan arastirmalarda veriler, olguyu birebir deneyimlemis ve olgunun ana anlamini dogru
bir sekilde ortaya koyabilecek bireyler ya da gruplar tarafindan toplanmalidir. Bu baglamda bir
olgu bilim c¢alismasindaki ¢alisma grubunun arastirilan olguyu deneyimlemis olmasi
gerekmektedir (Yildirim ve Simsek, 2013).
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Calisma Grubu

Calisma grubu amagli Orneklemlerden biri olan kolay ulasilabilir 6rnekleme (convenience
sampling) yolu ile belirlenmistir. Kolay ulasilabilir 6rneklem, galismaya hiz ve pratiklik
kazandirmasi igin tercih edilir (Yildirrm ve Simsek, 2013). Ayrica salgin siirecinden dolay:
katilimcilarin, arastirmacilarin kolay ulasabilecegi 6grenci gruplarindan olmasi hususu dikkate
alindig1 igin bu Orneklem tercih edilmistir. Bu kapsamda Ankara’da yer alan bir devlet
{iniversitesi Egitim Fakiiltesi Tarih Ogretmenligi boliimiinde 6grenim gdren, Osmanl

Paleografyasi dersi alan 11 6grenci ¢alisma grubunda yer almigtir.

Uygulama Siireci

Calisma 2020-2021 yil1 bahar doneminde 16 haftalik bir ders donemi iginde gergeklesmistir.
“Osmanli Paleografyasi 2” isimli dersin haftalik konu dagilimi s6yledir;

¢ Osmanlica metinlerde bulunan Arapga ve Farsca kokenli kelimeler- I
¢ Osmanlica metinlerde bulunan Arapga ve Farsca kokenli kelimelerde fiil gekimi
o Tiil gekimleri ile ilgili uygulama-I

e Sifatlarin ve zamirlerin 6gretilmesi

e Okunan metinlerde sifat ve zamirlerin tespiti

¢ Cogul yapim teknikleri

¢ Rika yazisinin 6gretilmesi-I

o Vize

¢ Rika usuliiyle yazilmis belgelerin okunmasi-I

e 20. Yiizyil metinlerinden drneklerin okunmasi

¢ 19. Yiizyil metinlerinden 6rneklerin okunmasi

e 18. Yiizyil metinlerinden drneklerin okunmasi

e 15.-16-17. Yiizyil metinlerinden 6rnekler segilerek okunmasi

e Metinlerde gegen tarihi bilgilerin tahlili

e Genel Tekrar

e Final

Salgin déneminde olunmas: sebebiyle katilimcilarla yiiz yiize goriisme imkani bulunamamus,
uygulama boyunca katihmcilarla uzaktan egitim araclar1 vasitasiyla calisilmistir. Universitede
kullanilan LMS isimli bir program tiizerinden dénem basinda 6grencilerle toplu mesaj yontemi
ile iletisime gecilmis, donem boyunca yapilacak etkinlikler ve ders siireci hakkinda bilgi
verilmistir. LMS, hem canli derslerin yapilmasmi saglayan, hem 6grencilerin dosya paylagimi
yapabilecegi araglara sahip olan ¢ok yonlii bir programdir. Uzaktan egitim siireci boyunca bu

program kullanilmaya devam edilmistir.

Uygulamanin ilk haftasinda LMS toplu mesaj 6zelligi ile yukarida belirtilen haftalik konu
dagilimi 6grencilere iletilmistir. Derslere mutlaka katilmalar1 gerektigi katilimcilara iletilmistir.

Ayrica derslerin kaydedilecegi daha sonradan izleme imkani da bulacaklari ifade edilmistir. Tlk
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ders saatinde Ogrencilerle tamigsma etkinlikleri yapilmistir, dersin kazanimlari ve dersin
oneminden bahsedilmistir. Birinci ve ikinci hafta genel tanitimlar gerceklesmis, tiglincii haftada
ise katilimcilara vize ve final 6devleri hakkinda bilgi verilmistir. Ogrencilerin vize
degerlendirmelerinin okuma parcasi tizerinden sozlii notu ile final degerlendirmelerinin de hem

okuma hem yazma 6devi iizerinden olacag: kendilerine iletilmistir.

[k yedi hafta boyunca derse katilan tiim &grencilerin derste etkin bir sekilde yer almasi igin
ozellikle ¢aba sarf edilmistir. Imkani olan &grencilerin kamera ve seslerini agmalari istenmis,
dersi yiiriiten 6gretim {iyesi her derste ses ve goriintiisiinii kullanmis, ayrica LMS {izerinden
ders notlarii paylasmistir. Bu dersin okuma ve yazma becerileri odakli olmasi sebebiyle
mutlaka her ders mutlaka Ogrencilerin de okumas: iizerine pratik yapmaya calisilmistir.
Ogretim {iyesinin tavsiye etmesine ragmen gesitli gerekgelerle 6grenciler gogu derste kamera
agmamay1 tercih etmistir. Ogrencilerin gogunlugu kendilerine sz verildigi vakitlerde ses
kullanmustir. Nadiren de olsa baz1 6grencilerin derste ses agmadiklari, sadece dinleyici olarak

katildiklar1 da olmustur. Asagida ilk haftalardan bir ders goriintiisii yer almaktadir.

09 Rakamlar Sayilar Aylar G...

RAKAMLAR
0o ®® F
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Resim 1. Ornek ders goriintiisii rakamlar konusu

Yedinci hafta sonunda 6grencilerin canli derste birebir metin okumalar1 yapmalar1 saglanmis ve
Ogretim tiiyesi tarafindan degerlendirmeleri kendilerine LMS {tizerinden iletilmistir. Sonraki
haftalarda da genelde dersin ilk kisminda konu anlatimlar1 gergeklestirilmis, sonrasinda da
ogrencilerin metin okumalar1 {izerinde calisilmistir. Ogretim iiyesinin derste hem LMS
sisteminin imkanlarin1 hem de zaman zaman ofisindeki yazi tahtasini kullanarak 6grencilere

yazmayi da 0gretmeye calistig1 goriilmektedir.



13 Farsga Unsurla...

| OSMANLI TURKCESI'NDEKI
FARSCA UNSURLAR

Resim 2. Farsg¢a unsurlar konusu ders ornegi

Arastirmanin basinda da belirtildigi gibi yapilan bu ¢alisma igin 6grencilere final degerlendirme
odevi seklinde verilmistir. Donemin son haftasinda 6devler LMS 6dev yiikleme paneline
yiiklenmis, ayrica kamera tizerinden okuma ve yazma miilakatlar1 yapilmistir. Final notlar1 da

bu calismalar tizerinden degerlendirilmistir.

Veri Toplama Araclarn

Olgubilim deseninde deneyimin anlaminin altinda yatan temel yapiy1 ya da gergegi elde etmek
icin fenomenolojik gortisme, oncelikli veri toplama metodudur (Merriam, 2013). Nitel
goriismeler genellikle katilimcilarin gortislerini ve fikirlerini ortaya ¢ikarma amacgh birkag
soruyu igeren agik uglu bir siireci igerir (Creswell, 2015). Bu arastirmada birincil veri toplama
arac olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen 4 soruluk bir 6z degerlendirme formu ve 2
sorunun yer aldig1 goriis formu kullanilmistir. Ayrica siiregle ilgili arastirmacilarin goriislerine
de yer verilmistir. Ayrica veri gesitlemesinin saglanmasi i¢in arastirmanin veri toplama araglar:
arasinda LMS sisteminde kayitli olan, 0grenci 6gretim tiyesi goriismelerini igeren ders kayitlari,

sistem iizerinden gerceklesen yazismalar ve arastirmaci yorumlari yer almaktadir.

Arastirma esnasinda ve verilerin olusturulmasinda katilimcilara tiim kisilik bilgilerinin
saklanilacagina dair bilgi verilmis ve katilimalar goniilliiliik esasina gore secilmistir.
Katillmailarin  isimleri K1, K2, K3, K4... olarak kodlanmigtir. Verilerin analizinde,
katihmcilardan bazilar1 birden fazla kategoriye giren coklu cevaplar verdikleri icin (n=11) ile
frekanslar birbirinden farklidir.

Verilerin Analizi

Arastirmada 0z degerlendirme formlar1 tablolagtirilmis ve yorumlanmustir. Goriisme
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formlarindan elde edilen veriler ise icerik analizi ile ¢c6ziimlenmistir. Icerik analizinde amac elde
edilen verileri aciklayabilecek kavramlara ve iligskilere ulagsmaktir. Bu baglamda igerik analizi
yoluyla, verileri tanimlamaya ve verilerin iginde sakli olabilecek gercekleri ortaya cikarmaya
caligilir. Igerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve
temalar cercevesinde bir araya getirmek ve bunlari okuyucunun anlayabilecegi bir bigimde
diizenleyerek yorumlamak ve derinlemesine betimlemektir (Patton, 2014; Yildirim ve Simsek
2013).

BULGULAR

Arastirmada 6z degerlendirme formu, yari yapilandirilmis goriisme formu ve arastirmaci
gozlem ve doniitlerinden elde edilen veriler biitiinciil bir bakis agisiyla analiz edilmis olup
asagida sunulmustur.

Katilimcilarin derse katilimlarina iliskin 6z degerlendirme formu yanitlar1 asagida sunulmustur.

Grafik 1. Katiimeilarin Derse Zamaninda Katildim Ciimlesine iliskin Degerlendirmeleri

Derse zamaninda katildim

W Enit
® Hayr

Katilimcilarin  degerlendirmeleri incelendiginde smifin ¢ogunlugunun derse zamaninda
katildim sorusuna evet yanit1 verdigi goriilmektedir. Ders kayitlar1 incelendiginde de 4 katilima
disinda diger katihmcilarin genelde tam ders saatinde gevrim ici olduklari, 6gretim ftiyesi ile
iletisime gectikleri goriilmektedir. Sinifin genelinin de teknik bir aksaklik yasanmadig: takdirde
dersin sonuna kadar kaldiklar1 goriilmektedir.

Grafik 2. Katilimalarin Derse Istekli Bir Bicimde Katildim Ciimlesine iliskin Degerlendirmeleri

Derse istekli bir bigimde katildim
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Katilimcilarin bu konuda degerlendirmeleri ise %54 evet, %27 bazen ve %18 hayir seklindedir.
11 katihmadan ¢ogunlugu derse istekli katildigini ifade ederken bir kismu istekli olmadigini
ifade etmistir. Ders kayitlar1 incelendiginde de bu durumu teyit edecek veriler mevcuttur.
C)grencilerin ilk haftalarda sik sik derslere devam etme konusunda sorular sormalari, derste
konusmaktan, kamera ag¢maktan ¢ekindiklerini ifade etmeleri bu durumu destekleyen
durumlardr.

Grafik 3. Katilimeilarm Dersteki Etkinliklere Dahil Oldum Ciimlesine {liskin Degerlendirmeleri

Dersteki etkinliklers dahil aldum

Katilimcilarin bu konuda degerlendirmeleri ise %63 evet, %18 bazen ve %18 hayir seklindedir.
11 katilmcidan g¢ogunlugu dersteki etkinliklere dahil olduklarini ifade etmislerdir. Bu dersin
dogas1 geregi sik sik 6grencilerin okuma yapmalari, dersi oldukca dikkatlice takip etmeleri ve
kendilerine soru soruldugunda yanitlamalar1 beklenmektedir. LMS ders kayitlar: incelendiginde
ogretim tiiyesinin ders iginde sik sik Ogrencileri derse dahil edebilmek igin gaba sarf ettigi
gozlenmistir. Ogrencilerin nadiren kendiliginden soru sorduklari, genelde kendilerine soz
verildiginde konustuklari, genelde 4-5 Ogrencinin derste digerlerinden daha etkin oldugu
gozlemlenmistir. Birkag 6grencinin derste ¢evrim i¢i oldugu halde hig ses ve goriintii agmadan,
mesaj ekranindan da bir yazi yazmadan dersi tamamladiklar: olmustur.

Grafik 4.Katilmcilarin Verilen Gorevleri Zamaninda Tamamladim Dersteki Ciimlesine Iliskin
Degerlendirmeleri

‘eriken gorgvier! zamaninda tamamiadem

Katilimcilarin bu konuda degerlendirmeleri ise %72 evet, %18 hayir ve %9 kismen seklindedir.
11 katilmcadan c¢ogunlugu derste verilen gorevleri zamaninda tamamladiklarini ifade
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etmiglerdir ancak bazi katilimcilar verilen gorevleri zamaninda tamamlamadiklarini ifade
etmiglerdir. Bu degerlendirmelerine iliskin diger veriler kontrol edildiginde “hayir” ve “kismen”
yanitin1  veren oOgrencilerin Odevlerini kendilerine verilen siire icinde yiiklemedikleri
goriilmektedir. Donemin basinda duyuru yapildigi halde, derslerde de hatirlatilmasina ragmen
baz1 6grenciler teknik aksakliklardan, bazilar1 da unuttuklar: i¢in 6devlerini geg yiiklediklerini
mesaj yolu ile aragtirmacilara iletmislerdir.

Tablo 1. Katilimcilarin bu dersin uzaktan verilmesinin sizin i¢in avantajlar1 nelerdir sorusuna
verdikleri cevaplar

Tema Kategori Kod f Katilima

Kolay ara yiiz 5 K2, K4, K5, K8, K11

Ogrenmeyi kolaylagtirma, 2 K4, K6

LMS kayitlara kolay ulasabilme
Ders isleyisi
Kullanigh bir program 1 K1
Ev ortamu, rahatlik 3 K1, K4, K7
Kisisel Evrahathigndan  Aile yanmdabulunma 2 K1, K4

derse ulagsma

Maliyetsiz 2 K8, K11

Avantajli yan1 yoktur 2 K9,K10

Katilimcilarin Osmanli Paleografyas: dersinin uzaktan verilmesinin sizin i¢in avantajlar1 nelerdir
sorusuna verdikleri cevaplar analiz edildiginde yanitlarin siklikla LMS sisteminin kullanigh
oldugu kategorisinde toplandig: goriilmektedir.

K4: Uzaktan verilmesinin avantajinin derse istedigim yer ve zamanda giriyor olusum ve istedigim sekilde
faydalaniyor olusum oldugunu diisiiniiyorum. Ayrica onceki donemden beri kullandigimiz LMS oldukca
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kolay bir ara yiize sahip, bazen bazi konular: ders islenirken tam yakalayamasam da sonradan acip ders

kayitlarini kolayca izleyebiliyoruz. ..

Bu kategori disinda ise katilimcilarin siklikla vurguladig: bir diger kategori ise uzaktan egitimin

ev ortamindan derse/ 6gretim tiyesine ulasma rahathg: kategorisinde oldugu goriilmektedir.

K1: Ev ortamimdan derse katilmis olmam, kendi rahat ortamimdan ders yapmam kolay oldu.

K4: Ders dinlenilen ortamin sinifa nazaran daha rahat olmas. ..

K7: Biraz ailemizle zaman gecirebiliyorduk...

Katilmcilarin bu kategoriler disinda dersin uzaktan verilmesinin bir baska avantajinin ise

maliyetsiz olusu kategorisindedir. Katilimcilar bu siirecte kendi ailelerinin yanindan derslere

ulagabilmelerinin ekonomik oldugunu ifade etmislerdir. ki katilimer ise bu soruya herhangi bir

avantaji yoktur seklinde yanit vermislerdir.

Tablo 2. Katilimcilarin bu dersin uzaktan verilmesinin sizin igin dezavantajlar1 nelerdir sorusuna

verdikleri cevaplar

Tema Kategori Kod Katilima1
Baglant: kopmasi K3, K9, K10 144
Dersi Aksatan
Teknik aksakliklar Programin hata vermesi K3, K9
Sorunlar
Ses-goriintii kalitesizligi K10
Soru sormaya ¢ekinmek K6, K9, K11
. D kendini k Ké, K9
Isteksizlik, adapte crse Kendint vereme
Motivasyon
olamamak
ilgisizlik K2
yorucu K2, K11
Dersin islenisi Dersin dogasina aykir1 K5




Katilimcilarin Osmanli Paleografyas: dersinin uzaktan verilmesinin sizin igin dezavantajlar
nelerdir sorusuna verdikleri cevaplar analiz edildiginde yanitlarin siklikla teknik aksakliklar
kategorisinde toplandig1 goriilmektedir.

K3: Teknik aksakliklar yagadik. Ses problemi, ekran donmasi. Bazen de odaklanma sorunu yasadik, ¢cok kez
ekran dondu, dersi kagirdim, zorlandim. ..

K10: Dezavantaji benim icin coktur maalesef... Yiiz yiize bile anlasilmas: zor bir dersin uzaktan
yapimast beni olduk¢a yordu. Teknik sorunlar yasadim, kendimi iyi ifade edemedigim oldu, derste cok
zorlandim.

Bu kategori disinda ise katilimcilarin siklikla vurguladig: bir diger kategori ise katilimcilarm
derse iliskin motivasyon oldugu goriilmektedir.

K2: Okul ortaminda olmadiindan yeterli ciddiyetin saglanamadi§im diisiiniiyorum. Yiiz yiize etkilesimli
olmadigindan ve bazen teknik arizalar yasandiindan istedigim verimi alamadim.

K6: Yeni bir alfabe 6grenirken takildi§imiz her noktay: uzaktan egitim sebebiyle yeterince agik bir sekilde
soramamak benim olumsuz etkiledi. Kendimi iyi ifade edemedim.

K7: Akilda kalici olmadh, yiiz yiize olmasini dilerdim.

K11: Katilma sevkini azaltti, ilgisizligi artirdi. Sadece bu ders icin degil bircok ders icin boyle hissettim.
Bu durum benim icin ¢ok yorucu oldu.

Katilmcilardan bir baskas: da uzaktan egitimde bu derse iligkin yeni yontemler gelistirilmesi
gerektigine iliskin bir yorum yapmustir.

K4- Osmanli Tiirkcesi dersinin uzaktan egitim icin ¢ok uygun bir ders oldugunu diisiinmiiyorum.
Ogretim iiyesi ile derste i¢ ice islenmesi gereken bir ders. Uzaktan egitim ile iletisim kurma sikintisi
yasandi§iny diisiiniiyorum.  Belki boyle zorunlu durumlar igin bu gibi uygulamali derslere yonelik
uygulamalar gelistirebilir. LMS bence yeterli bir ara¢ degildi.

Bu kategorilerden bagka bir katiimcr da dezavantaji yoktur yamitini vermis ancak bir agiklama
yapmamisgtir.

TARTISMA

Bu ¢alisma, Osmanli Paleografyas: dersinin Covid-19 salgini siirecinde zorunlu uzaktan egitim
ile verilmesi hakkindaki 6grenci ve 0gretim iiyesi goriislerini almak ve 16 haftalik 6grenme
deneyimini incelemek amaciyla yapilmistir. Calismada LMS {izerindeki ders kayitlari,
ogrencilerin derse devam durumlari incelenmis, dersi yiiriiten 6gretim tiyesinin raporlari ile 16
haftalik ders deneyimi detaylariyla aciklanmistir. Bu baglamda 16 hafta siiren uygulama siireci
ve sonunda katilimcilardan elde edilen bulgulara iliskin gesitli sonuglara ulasilmistir.

Katilmcilarin 6z degerlendirmeleri incelendiginde smifin ¢ogunlugunun derse zamaninda
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katildim goriisiine yiiksek oranda katildiklar1 goriilmiistiir. Katilimcilardan gelen bu veriye
iliskin sistem tizerinden 6grenci devamsizlik durumlar: incelenmis, ayni katilimcilarin dersi
diizenli takip ettikleri goriilmiistiir. Buna karsilik ayni 6grencilerin derse istekli bir bigcimde
katildim goriisiine daha diisiik oranda evet yamitim1 verdikleri goriilmiistiir. Bu durum
ogrencilerin derse devam etme zorunluluklari ile agiklanabilir. Ders kayitlar1 detaylica
izlendiginde o6grencilerin dersin ilk baslarinda heyecanli bir sekilde derse dahil olduklarin
ancak zaman zaman yasanan ses ve goriintii problemlerinden dolay1 dersten koptuklarmi
gostermektedir. Ayrica hemen hemen tiim haftalarda Ogrenciler nadiren kendi ses ve
gortintiileri ile derse dahil olmuslardir. Bu konuda da gesitli ¢ekinceleri olan 6grencilerin ilk iki
haftadan sonraki derslerden uzaklasmaya basladiklar1 arsivlenen ders kayitlarinda gozlenmistir.
Uzaktan egitimde yasanan teknik sorunlarmn o6grencilerin derse motive olmalarini olumsuz
etkiledigine dair ¢ok sayida galisma mevcuttur Duman (2020), Eren, Tosun ve Tuzcu Eken(2020),
Eristi ve digerleri (2008), Erol Sahin (2019), Giirer, Tekinarslan ve Yavuzalp (2016) tarafindan
gerceklestirilen arastirma sonuglar: ile benzerlik gostermektedir. Canpolat ve Yildirim (2021)
yaptiklar ¢alismada uzaktan derse ilgisiz olan 6grencileri derse ¢ekmeye, ¢evrimici derslerde
ogrenci katilimini artirmak igin dersin hocasi dgrencilere soru sorarak cevaplarini dinlemeli,
ogrencilere yazili olarak soru sorma ve ses baglantisi yaparak derse aktif katilim firsati vermeli

Onerilerini paylagmislardir.

Oz degerlendirme formunda katiimcilar “dersteki etkinliklere dahil oldum” ve “verilen
gorevleri zamaninda tamamladim” goriislerine yiiksek oranda katilmiglardir. Vize ve final
degerlendirmesinin de bu gorevlerden alacagi puanlarla oldugunu bilen katihmalarin biiytik
kism1 sorumluluklarmi yerine getirmislerdir. Ancak bazi1 katilimcilar cesitli gerekgelerle bu

gorevleri yapamadiklarini ifade etmistir.

Katillmcilar 6grenci- 6gretim tiyesi etkilesimi gerektiren bu dersin zorunlu uzaktan iglenmesine
iliskin programimin bazi avantajlarinin olmasinin yani sira dezavantajinin oldugunu da dile
getirmislerdir. Katilmcilar 6zellikle LMS sisteminin kolayligi ve kullanish olmasi, derslere ev
ortamindan, rahat ve masrafsiz bir sekilde ulasmalarmni avantaj olarak tanimlamigslardir.
Dezavantajlar1 arasinda ise siklikla teknik problemler vurgulanmistir. Katilimcilar kendi
internet erisimlerinden ve teknik yetersizliklerinden sorunlar yasadiklarini, ayrica 6gretim
tiyesinin bu problemleri yasadig: i¢in dersi anlamakta zorlandiklarmi ifade etmigslerdir. Ayrica
dersin islenisi ile ilgili genelde birbirini tekrar eden bir dongii olmasindan dolay1 ve sadece LMS
kullanimi ile dersin ilgi gekici olmadigmi, derse karg: isteklerinin azaldigini da ifade eden
katihmcilar mevcuttur.  Uzaktan egitimle ilgili 6grenci deneyimi iceren bazi g¢aligmalar
ogrencilerin derse daha etkin bir sekilde katilimlar1 igin farkli 6grenme araglarini dahil
ettiklerinde 6grencilerin daha istekli oldugu sonuglarina ulasmislardir Beard, C. ve Rhodes, T.
(2002), Erol Sahin ve Kara Erol (2022). Eken, O, Tosun, N, Tuzcu Eken, D. (2020) tarafindan
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yapilan calismada da salgin sonrasinda 6grencilerin biiyiik bir kismimnin yiiz yiize egitimi tercih
ettikleri, salgmn donemi zorunlu uzaktan egitim modelinde uygulamali derslerin istenildigi

neticeyi vermedigi sonuglar1 ortaya ¢ikmistir.

Tim diinyay: etkisi altina alan ve egitimde biiyiik bir doniisiimiin de habercisi olan Covid-19
salgmi 2022-2023 yil1 egitim 6gretim yilinda artik eski etkisini kaybetmistir. Bu siireci yasayan
egitimciler olarak yasadigimiz olumlu ve olumsuz deneyimleri goriip ¢Oziimler iiretilmesi
tizerinde ¢ok sayida ¢alisma yapilmistir ve halen bu konuda arastirmalar devam etmektedir. Bu
calismada da kiigiik bir 6rneklemden yola ¢ikilarak bir 6gretim siireci detaylariyla ele alinmistir.
Ogrenci —Ogretim {iyesi etkilesimi gerektiren derslerde LMS sistemine ek bagka 6grenim
araclarinin da kullanilmasi gerektigi ortaya cikmistir. Ogrencileri derse motive edebilecek gesitli
etkinliklerin gelistirilmesi ve teknik sorunlara net bir ¢oziim bulunmas: halinde uzaktan

egitimin daha etkili olabilecegi diistintilmektedir.
Arastirmanin sonuglarindan yola ¢ikarak arastirmacilar tarafindan bazi 6neriler sunulmustur:

1- Bu calisma tiniversite 6grenci ile ve 11 kisilik bir grupla gergeklestirilmistir. Diger
kademelerdeki 6grenciler ile ya da daha biiyiik gruplarla daha kapsaml bir calisma
yapilabilir.

2- Uzaktan egitim siirecinde dil Ogrenimine iliskin O6grenci ve Ogretim tiyesi

deneyimlerine yonelik TUBITAK ve Ar-Ge projeleri gelistirilebilir.
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OZET

METIN BILGisSi

Bilim tarihinin bilim felsefesi, bilim sosyolojisi ve bilim psikolojisi ile
kesisen bilgileri, fen okuryazarliginin 6n kosulu olarak kabul edilen bilimin
dogasinin ogretiminde dnemli bir yere sahiptir. Bilim dogas1 icin Onerilen
stratejilerden birisi olan tarihsel stratejiye gore bilimin dogasi, bilime iliskin
glvenilir tarihsel bilgilerin fen igerik kazanimlar ile iliskilendirilmesi ile
Ogretilebilir. Boylece tarihsel siirecte bilimsel c¢alismalarin nasil
yuriitiildiigiine, bilim insanlarin ve etkinliklerini etkileyen sosyal, kiiltiirel
vb. etkenlere, bilimsel bilginin nasil gelistigine iliskin uygun anlayislar
gelistirilebilir. Fen egitimi literatiiriinde tarihsel stratejinin genel olarak
olumlu sonuglarina rastlanmakla birlikte, bilim tarihinin sagladig bilgilerin
kavramasinda yasanan giicliiklere dayanan ve tarihsel bilgilerin 6gretimde
nasil kullanilacagina odaklanan tartismalar devam etmektedir. Bu noktada
bazi arastirmacilar bilimin dogasina yonelik yeniden yapilandirilmis bir
bilim tarihi yazimini 6nermektedir. Bu Oneri fen egitiminde “didaktik
doniistiiriilmiis bilim tarihi” gerekliligini ima etmektedir. Nitekim o6gretilecek
bilgi ile bilimsel bilgi arasinda bir ayrima dayanan Didaktik Doniisiim Teorisi
Ogretim siirecinde bilgisel bir doniisiimii miimkiin gormektedir. Bu
noktada bir bilimsel bilgi olarak tarihi bilgisinin Ogretim ortaminda
doniistimii miimkiin olabilir mi? Sorusunu akla gelmektedir. Bu ¢alismada
bu soru odaginda bir degerlendirme amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda ilk olarak bilim tarihinin fen egitiminde kullanildig1 ana
konu olan Bilimin Dogas1 (Nature of Science) hakkinda bilgiler verilmis,
ardindan bilimin dogasmin 6gretiminde bilim tarihine dayali bir strateji
olan tarihsel stratejiye deginilmistir. Bu stratejinin tek kaynag1 olan tarih
bilgisinin strateji baglaminda ve didaktik doniisiim teorisi agisindan
durumu irdelenerek ve bazi 6nerilerde bulunulmustur.

Tam Metin Tiirii
Aragtirma

Anahtar Kelimeler
Bilim Tarihi,

Fen Egitimi,
Bilimin Dogasinin
Ogretimi,

Didaktik Doniistim
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The Applicability and Importance of the Didactic Transposition of the
History of Science in Science Education

ABSTRACT INFORMATION

The knowledge of the history of science that intersects with the philosophy

of science, sociology of science and psychology of science has an important Article Type

in the teaching of the nature of science, which is accepted as a prerequisite Research

for scientific literacy. According to the historical strategy, which is one of

the strategies suggested for this aim, the nature of science can be taught by

associating reliable historical knowledge about science with science content

gains. Thus, understandings can develop about how scientific studies are

carried out in the historical process, social and cultural (etc.) factors

affecting scientists and their activities, and how scientific knowledge

develops. Although there are generally positive results of the historical

strategy in the literature on science education, there are ongoing debates

based on the difficulties experienced in comprehending the knowledge

provided by the history of science and focusing on how to use historical

knowledge in teaching. At this point, some researchers suggest

reconstructing the historiography of science for the nature of science. This

proposal implies the necessity of a "didactic transposed history of science"

in science education. The Didactic Transposition Theory, based on a

distinction between the knowledge to be taught and scientific knowledge,

defends the possibility of such a thing. In this study aimed to make an Key Words
evaluation in the focus of this question. For this purpose, firstly, knowledge History of Science,
about the Nature of Science is main subject in which the history of scienceis Science Education,
used in science education, is given. Then, the historical strategy, which is a Teaching the Nature
strategy based on the history of science in teaching the nature of science, is of Science,
mentioned. The situation of historical knowledge, which is the only source Didactic

of this strategy, in the context of strategy and didactic transposition theory Transposition

has been examined and some suggestions have been made.

GIRIS
Didaktik Doniisiim

Didaktik doniistim kavrami, bilim alaninda {iretilen bilginin 6gretim ortamina tasinmasinda
gecirdigi degisimi ve doniisiimii ifade eder (Komis, 2001). Bilimsel bilginin &gretilecek bilgi
haline gelmesine yonelik bir teori olarak, 1982 yilinda matematik egitimcileri Chevallard ve
Joshua tarafindan “Didaktik Doniisiim Teorisi” (La Théorie de la Transposition Didactique) ad1
ile Onerilmigtir. Teorinin 6zii 1985 yilinda Yves Chevallard tarafindan “La Transposition
Didactique, Du Savoir Savant Au Savoir Enseigné” (Didaktik doniisiim, bilim adam bilgisinden
ogretilen bilgiye) seklinde ifade edilmistir (Chevallard,1985). Bu teoriye gore bilimsel bir bilgi

iceriginin bir ogretim icerigi haline gelinceye kadar gecirdigi degisimler, bu degisimde etkili
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olan bazi kurum ve kisilerin yer aldig1 bir ortamda (noosfer) gergeklesir (Chevallard,1992). Bu
ortamda secilen bilimsel bilgiler, bilimsel islevleri ve giicleri korunarak daha basit ve 6gretime-
ogrenmeye daha uygun hale getirilir (Bosch ve Gascon, 2006). Bu siiregte noosferin iki énemli
unsuru olan ders kitabinin ve &gretmenlerin etkisi biiyiiktiir. Ozellikle dgretmenler bilim
adamlar: tarafindan {iretilen bilgiyi amaglar1 dogrultusunda yeniden diizenleyerek &gretime
hazir hale getirirler ve Ogretim stirecinde* de kendilerine 6zel doniisiimii gergeklestirirler
(Komis, 2001; Chevallard, 1992). Bu nedenle her 6gretmen igin de ogretilecek ve 6gretilen bilgi
arasinda farkli etkenlerin (deneyim, mesleki gelisim, 6grenci yetenekleri vb.) yonlendirdigi
didaktik bir fark olusur (Mouly vd.1995). Ancak bu fark goéz Oniinde bulundurularak
bilinmelidir ki, bilim insanlarinin didaktik doniisiime ugrayan bilgiyi reddetmelerini
engellemek icin doniisen bilgilerin bilimsel bilgilere kabul edilebilir diizeyde yakin olmasi

gerekir. Bu didaktik doniistim stirecinin temelidir (Chevallard ve Joshua, 1982).

Didaktik doniigiim teorisinin genel cercevesi dikkate alindiginda 6gretim ortamina amaca
yonelik getirilen her tiirlii bilimsel bilginin degisim gecirmesinin miimkiin ve gerekli oldugu
ortaya ¢tkmaktadir. Bu baglamda fen egitiminde gerek fen icerik bilgisinin bir parcasi, gerekse
bilimin dogasinin 6gretiminde dogrudan bir igerik bilgisi olarak goriilen tarihsel bilginin (bilim
tarihi bilgisi) didaktik dontisiimii akla gelmektedir. Bu fikir temelde bir bilimsel bilgi olarak
tarih bilgisinin Ogretim ortaminda degisimi mimkiin olabilir mi? Sorusunu da akla
getirmektedir. Bu ¢alismada bu soru odaginda bir degerlendirme amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda ilk olarak bilim tarihinin fen egitiminde kullanildigi ana konu olan “bilimin
dogas1” (Nature of Science) hakkinda bilgiler verilecek ardindan bilimin dogasimin 6gretiminde
bilim tarihine dayali bir strateji olan tarihsel stratejiye deginilecektir. Bu stratejinin ana kaynag:
olan tarih bilgisinin strateji baglaminda ve didaktik doniisiim teorisi agisindan durumu

irdelenecek ve son olarak bazi onerilerde bulunulacaktir.

Fen Egitiminde Bilimin Dogasi

Tarihsel ve insani bir girisim olarak bilim sosyal, kiiltiirel, psikolojik ve politik niteliklere
sahiptir (Kuhn, 1995; Matthews, 2012). Bilimin giintimiizde her bir bireyin hayatini dolaysiz
olarak etkilemesi bu niteliklerin hem nedeni hem de sonucudur. Bu durum sadece uzmanlarin
degil herkesin bilimin ve bilimsel bilginin dogas1 hakkinda belli diizeyde anlayislara sahip
olmas:1 gerektigi goriisiinii egitimde, Ozellikle fen egitiminde, Bilimin Dogas1 kavrami adi

altinda glindeme getirmistir. Bu kavram, fen egitiminin herkes icin fen (bilim) okuryazarligini

#“Dontistim iki asamada gerceklesmektedir: Dis didaktiksel doniisiim (La Transposition didactique externe) “bilimsel
bilgilerden 6gretilecek bilgilere gecis” ve i¢ didaktiksel doniisiim (La Transposition didactique interne) “6gretilecek
bilgilerden dgretilen bilgilere gegis” olarak ifade edilir (Astolfi, Darot, Ginsburger-Vogel ve Toussaint, 1998). Ogretim
igeriginin resmi gercevesi, 6gretim programi ve ders kitaplar1 gibi kaynaklar yoluyla yapilan doniistim siireci dis
didaktiksel doniisiim, 6gretim ortamindaki siireg i¢ didaktiksel doniisiim siirecine karsilik gelmektedir.
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Next Generation Science Standards [NGSS], 2013; Ozalp ve Yenen, 2021; Ozcan, 2013; Clough,
1997; Irzik ve Nola, 2014; National Research Council [NRC], 2013; MEB, 2018).

Neden bilimin dogas1? Sorusuna verilen ayrintili cevaplar incelendiginde iki ana nedenin kendini
gosterdigi soylenebilir. Bunlardan ilki Ogrenenlerin bilimsel diisiinceleri, ¢ikarimlar,
uygulamalar1 ve bilimsel siireci tam olarak beceri ve bilgi diizeyinde kazanmalar1 igin bilimin
dogasim oncelikle fark etmeleri gerektigidir (Ozcan vd., 2020). Bu didaktik gerekgenin haricinde
bilimin insan hayati iizerindeki etkisine ve insani yoniine iliskin ikinci bir nedenden de
bahsedilebilir. Bu kapsamda insanin seriivenini ve ig¢inde bulundugu diinyay1 tanimada en
basarili etkinlik olan bilimin s6z konusu basarisini ve degerini anlamak bilimin dogasimi
anlamayi gerekli kilmaktadir (NRC, 2012).

Bilim dogas: hakkindaki bilgilerin kaynag: ne olmalidir? Sorusuna verilen cevaplar incelendiginde
fen egitimi literatiiriinde ortaya konulan goriislerde bilimin bir insan etkinligi olarak ele alindig:
ve insan etkinligini inceleyen felsefeye, sosyal ve begeri bilimlere has bir bakis agisinin ortaya
konuldugu goriilmektedir. Bu kapsamda bilimi ele alan bu tiir disiplinlerin (bilim felsefesi,
tarihi, sosyolojisi ve psikolojisi) ortaya koydugu bilgilerin bir kesigimi bilimin dogas1 kavramina
kaynaklik etmektedir (Abd-ElKhalick ve Lederman, 2000; Lederman, 1992; McComas, vd., 1998;
Ozcan ve Tasar, 2018; Clough, 2006; Herman, 2010; McComas, 1998).

Bilimin dogas: kavraminmin igerigi ne olmalidir? Sorusu ele alindiginda bilimin dogasi ile ilgili fen
egitimi literatiirde farkli goriisiiler one ¢ikmakla birlikte, bilimi bir insan etkinligi olarak
tanimlamada bir uzlasi oldugu gozden kagmamaktadir. Bu kapsamda, bilimin kendi kiiltiir ve
sosyal ortamimdan etkilenmesi, sosyokiiltiirel niteliklere sahip olmasi (Lederman, 2007), veya
bilimsel diistincelerin sekillenmesinde i¢inde bulunulan tarihsel dénemin onemli etkisi olmasi
ve bilimin sosyal ve kiiltiirel geleneklerin bir pargas: olmas1 (McComas ve Olson, 2000) gibi
post-pozitivist yaklagimlara uygun niteliklerin 6ne ¢kti$1 goriilmektedir. Nitekim post-
pozitivist felsefe geleneginin simge isimlerinden Kuhn (1995) un bilimsel etkinligi tanimlamak
i¢in ortaya koydugu paradigma ve paradigmatik doniisiim kavramlar: bilimin yapildig: tarihsel
donemde var olan sosyolojik, kiiltiirel, politik, felsefi ve psikolojik baglamlar: temel almakta ve

bunlarin sekillendirdigi inang, deger ve kavramsal yapilarla bilimi tanimlamaktadir.

Bilimin Dogasinin Ogretiminde Tarihsel Yaklasim ve Onemi

Bilimin dogas:t nasil ogretilmelidir? Sorusu giindeme geldiginde fen egitimi literatiiriinde
karsimiza cikan bazi strateji/yaklagimlar séz konudur (Ozcan vd., 2020). Bunlar1 dayandiklari
temel anlayislar agisindan su sekilde 6zetlemek miimkiindiir; (1) bilim yaparak bilimi anlama
(dolayl strateji) (2) biliminin nitelikleri hakkinda uzmanlarca kabul edilmis goriislerin agik bir
sekilde ders konusu yapilmas: ve tartisilmasi ile bilimi anlama (dolayli/agik-diisiindiiriicii
strateji) (3) bilim insanlarinin yasamlarini, bilimsel kesif/buluslara iliskin tarihi bilgileri
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kavrayarak veya analiz ederek bilimin dogasin1 anlama (tarihsel strateji).

Fen egitimi literatiirtinde bilimin dogasi hakkinda post-pozitivist yaklasimlara uygun olarak
vurgulanan bilimin sosyokiiltiirel nitelikleri dikkate alindiginda bahsedilen stratejilerden
tarihsel stratejinin one gktig1 goriilmektedir. Nitekim bilimin sosyokiiltiirel nitelikleri iki
boyutta kendini gostermektedir; (1) bilim insaninin yaptiklarinda ve (2) yapilanlar1 etkileyen
tarihsel dilimin sosyal, kiiltiirel vb. kogullarinda (Ozcan vd., 2020). Bilim insanlar1 ne yaparlar ve
nasil c¢alisirlar? sorularina verilecek cevaplar ikinci boyutu dogal olarak ele almay1
gerektirmektedir. Bagka bir deyisle bilim insanlarinin nasil ¢alistiklar: onlar: etkileyen her tiirlii
sosyokiiltiirel faktorleri goz oniinde tutmayi gerekli kilmaktadir. Bu bakimdan tarihsel bir
ornekle verilen bilim insanin yaptig1 bilimsel ¢alismay1 6gretimde kullanmak, bilim insanmin
yasadig tarihsel dilimin sosyokiiltiirel etkenlerini bir baglam olarak kullanmay1 gerektirir. Bu
dogrultuda Matthews (2012) bilimin yontem ve rasyonel siirecleri gibi i¢sel niteliklerin yani sira
sosyal, kiiltiirel, etik yonlerinin (bilginin tretildigi kiiltiirel ve sosyal igerikleri baglaminda
degerler ve sosyobilimsel konular, diinya goriisleri ve din, feminizm vb.) tartisilmasr i¢in bilim
felsefesi ve Ozellikle de bilim tarihini fen 6gretimde bir baglam olarak onermektedir. Ayrica
Matthews (2015) bilim insanlarinin yasam ve g¢alismalarina ait tarihsel bilgilerin incelenmesi ile

yiritilen fen 6gretiminin fen konularmi daha anlagilir kilacagini vurgulamaktadir.

Tarihsel stratejinin avantajlarma yonelik bu vurgulara ragmen fen egitimi literatiirtinde bilimin
dogasinin 6gretiminde yaygin olarak kullanilan strateji “agik-diistindiiriicii” olandir. Ancak bu
durum bilim tarihinin O6neminin gozden kacgirildifi anlamina gelmemektedir. Nitekim
baslangigta bilimin dogasina iliskin uzlasilmis bazi yonlerin (consensus wiev) (Lederman, 2007)
iizerinde yapilan Ogretim etkinleri ile yiriitilen agik-diistindiiriicii stratejinin etkililiginin
artirilmasi igin bilim tarihi ile biitiinlestirilerek, bilim tarihinin bir baglam olarak kullanilmasi
onerilmektedir (Abd El Khalick, 2013; Fouad, Masters ve Akerson, 2015; Khishfe, 2015).

Bilim tarihinin fen egitimine sunabilecegi amagsal katkilar genellikle ti¢ boyutta tarif
edilmektedir (Wang ve Marsh, 2002; Wang 1998). Tlk olarak kavramsal boyut, dgretilecek bilimsel
bilginin degisim ve gelisimini incelenmesi ve degerlendirilmesiyle 6gretimi zenginlestirmek igin
bilim tarihinin sundugu imkanlara atif yapmaktadir. Yol veya yonteme/usule iliskin (prosediirsel)
boyut ise bilimsel bilginin tiretiminde kullanilan islemsel ve diisiinsel siireglerin, yontemlerin
kavranmasi, degerlendirilmesi ve uygulanmas: icin sundugu imkanlara yoneliktir. Son olarak
bilime digsal olan bir boyut olan baglamsal boyut ise bilimin sosyokiiltiirel niteliklerine uygun bir
bicimde, bir insan etkinligi olarak bilimin insanin diger etkinlikleri, {iriinleri, eylemleri ve
psikolojisi ile etkilesimine ve bilimin kendi sosyal yapilarina yonelik anlayislarin gelistirmesine
yonelik sundugu imkanlara atif yapmaktadir. Genel cergevesi bilimi anlama olan bu katilarin
saglanmasinda bilim tarihinin fen 6gretimine entegrasyonu igin iki ana yontem onerilmektedir.

Yontemlerden birisi fen igeriginin 6gretimin ardindan igerikle ilgili tarih bilgisinin haricen
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ogrenenlere verilmesi seklinde yiiriitiilen iizerine ekleme yontemidir. Digeri ise fen icerigi ile
bilim tarihine iliskin bilgilerin i¢ ige verilmesi seklinde yiiriitiilen birlestirme yontemidir
(Matthews, 2015).

Didaktik acidan daha uygun bulunan birlestirme yontemine bagh olarak kullanilan tekniklerin
(yaratict yazim, rol yapma, yansitict analiz, tarihi deney ve modellerin tekrar edilmesi, film -
belgesel kullanimi, tarihsel metin okuma ve hikayelestirme) ortak yonii bilim tarihinden alinan
bilgilerin 6gretime entegre edilmesidir. Bagka bir ifade ile temelde bilim tarihi kaynaklarmdan
alinan farkl tiir bilgilerin farkli tekniklerle kullanimi s6z konusudur. Bu tekniklerin genel olarak
bilimin dogasimnin 6gretiminde basarili olduguna iliskin sonuglar vardir (Emren vd., 2019). Diger
yandan fen egitimi literatiirde amaca yonelik hazirlanmis, derlenmis veya “didaktik olarak
dontistiiriilmiis” tarihsel bilgilerin basta kimya olmak {izere fizik ve biyoloji konularinda
kullanildig1 ancak Ogretmenlerin kullanabilecekleri materyal niteliginde hazir hikayelerin az

sayida oldugu goriilmektedir (Candas vd., 2021).

Tarihsel Bilgilerin Didaktik Doniisiim Teorisi A¢isindan Durumu

Bilimin tarihinin bilimi anlamadaki egsiz konumuna isaret eden teorik ve felsefi gerceveye
(Kuhn,1995; Mathews, 2015) ve fen derslerinin bilim tarihi ile iligkilendirilmesinin kavramsal
O0grenmenin yani sira bilimin dogasinin belirli yonlerinin kavranmasinda etkili oldugu
bilinmektedir (Bakanay, 2021). Buna ragmen, fen egitiminde bilim tarihini kullanan stratejinin
diger stratejilere nazaran uygulanmasinin zor olduguna, 6zellikle 6gretmenlerce 6grencilerde
kafa karisikligina neden olduguna ve farkli nedenlerle gereksiz ve zaman kaybi olarak
gorildiigiine yonelik sonuglara da rastlanmaktadir (Ayvaci, Muradoglu, 2021; Saritas, 2020;
Abd-El-Khalick ve Lederman, 2000). Ayrica Koseoglu ve digerlerinin (2008) aktardigina gore
yapilan bazi calismalar tarihsel stratejinin bilimin dogasmin bazi yonlerinin kavranmasmda
etkili olabildigi ancak bilimsel bilgiyi etkileyen tarihsel, sosyal ve kiiltiirel baglamlara iliskin
yonlerinin kavranmasinda yeterli olmadigini gostermektedir. Bu durumun akla getirdigi ilk
hipotetik fikir, bilim tarihinin mevcut kullanim bigimlerinin baz: eksiklikler igerebilecegidir. Bu
ise tarih bilgilerinin kullanim siirecinde bilimin tanimlayici niteliklerini koruyup korumadig:
sorusunu akla getirmektedir. Bagka bir ifade ile kullanilan tarih bilgilerinin gegirdigi didaktik
doniistim, bu bilgilerin bilim hakkinda yeterli bilgi verme niteligini degistiriyor olabilir.
Didaktik doniisiimiin programlandirilmis ve planlanmis bir 06gretimde kendiliginden
gerceklesen bir siire¢ olmasi gerektigine yonelik teorik vurgu dikkate alindiginda fen
derslerinde kullanilan bilim tarihi tekniklerinin veya kullanilan “tarih bilgilerinin” didaktik
acidan uygun bir doniisim gecirmemis olduklar1 denencesine varilabilir. Bu denenceyi test
etmek bu calismanin kapsami disinda olmakla birlikte, bu asamada didaktik doniisiim
teorisinin bilimsel bilgiden oOgretilecek bilgiye gecisi kosullandiran bazi egilimler; bilginin

sadelestirilmesi, kisilikten armdirma ve bilginin 6ziinii kullanmak (Chevallard,1985;1991) 1s1§inda
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bilim tarihi bilgilerinin fen egitimindeki durumu degerlendirilebilir.

Fen egitimi literatiirii incelendiginde, 6gretim uygulamalarinda ve materyallerinde (ders kitabs,
ogretim programi vb.) kullanilan bilim tarihinin, bilimin kavramsal boyutunun Otesine
gecmedigi, prosediirsel ve baglamsal boyutlara yer verecek formatta sunulmadig1 ve bu boyutlar
agisindan bilgilerin yetersiz oldugunu gosteren sonuglar giincelligini korumaktadir (Tokus,
2018, Kogyigit ve Pektas, 2017; Yildiz, 2013; Lagin-Simsek, 2009; Narguizian, 2002; Wang, 1998).
Bu durum su anlama gelmektedir; bilim tarihinden alinarak 6gretim ortamina tasinan “tarih
bilgileri” cogunlukla bilimsel bilginin degisimini ve gelisimini ortaya koyacak sekilde
kullanilmaktadir. Bagka bir ifade ile bilimsel bilginin epistemolojik niteligine odaklanilmakta, bu
bilginin olusum siirecinin yontemleri ve bilimin dogasimi belirleyen sosyokiiltiirel etkenler
ihmal edilmektedir. Didaktik dontisim teorisi agisindan bakildiginda bu durumun basta
kisilikten arindirma ve bilginin Oziinii kullanma olmak tizere didaktik doniigsimde etkili olan

egilimler ile iligkisi kurulabilir.

Didaktik doniisiim teorisine gore bilimsel bilgilerin ogretilecek bilgi haline gelmesinde bilgi
sadelesir ~ (Chevallard, 1985; 1991). Bu sadelesme Ogrenilmesi amagclanan bilgileri
karmasiklastirdig1 diistiniilen bazi bilgilerin konu ile ilgili bilgi biitiinlinden kasitli olarak
¢ikarilmasi ile gergeklesir. Baska bir ifade ile ogretilmesi hedeflenen bilgiye odaklanarak onu
karmasik gosteren baglamsal bazi bilgilerin 6gretim ortamindan uzaklastirilmas: ya da bilgi bir
teori iginde anlamliysa teoriye degil bilgiyi Orneklendiren durumlara odaklanilmas: ile
doniistim gergeklesir. Ornegin elektron kavramini &gretildigi bir ortamda elektronla iligkili bir
fenomen olan “elektrik” kavrammin bazi detaylarinin goéz ardi edilmesi veya elektronun
dogasma iliskin “dalga” veya “parcacik” modellerinden ziyade bunlar1 orneklendiren

“fotoelektrik” ve “ ¢ift yarik deneyi” iizerinden agiklama yapilmasi 6rnek olarak verilebilir.

Diger yandan genel bir bilgiyi elde etmek icin bilginin olusumunda veya tiiretimindeki
baglamlari, kosullari, sorunlar1 ortadan kaldirmak, baska bir ifade ile bilginin 6ziinii kullanmak
didaktik déniisiimde etkin olan diger bir egilimdir. Ornek olarak elektron kavraminin ortaya
¢itkmasinda ve tanimlanmasinda karsilasilan kuramsal, islemsel, paradigmatik vb. sorunlara ve
onlara getirilen ¢oziimlere deginilmemesi demektir. Ayrica bilginin anonimlestirilmesi
anlamindaki diger bir egilim kisisellikten armndirmadir. Bu egilim bilginin ortaya cikis ve
gelisim tarihini, insani ve sosyal faktorleri, kimin/kimlerin bilgiyi ortaya cikardigini gz ardi
etmek demektir. C)rnegin, elektron kavraminin giincel hali ile verilmesi ve elektron kavraminin

giincel hale gelinceye kadar gecirdigi tarihsel seriiveninin verilmemesidir.

Gortldiigiu tizere didaktik doniistimde bilimsel bilgilerin basit, anonim ve genellige sahip
halleri ogretilecek bilgiler olarak 0gretim ortaminda kullanilmaktadir. Bu durum matematik

bilgilerinde ve bir miktar da fen bilimleri bilgilerinde anlamli goriinebilir. Oysa bu doniisiimii
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gecirecek olan bilgi tarih bilgisi ise, bagka ifade ile bilim tarihi fen igerik bilgisi ile
biitiinlestirilerek bilimin dogasmin anlasilamasindi bir baglam olusturacaksa, bu tiir bir
dontisiim pek uygun goriinmemektedir. Baglam kavraminin dogas: dikkate almarak daha once
verilen ornek iizerinden gidilirse, elektrona iliskin fen igerik bilgisi {izerinden bilimsel bilginin
degisimi kavratmak icin kaginilmaz olarak elektron kavraminin tarihsel baglamina odaklanmak
gerekir. Daha agik bir ifade ile bilimin dogas: ile biitlinlesik sekilde elektron kavramini
anlamlandirmak, atom kuramlarina, atom kuramlarindan bagimsiz bir sekilde gelisim gostermis
olan ve daha sonra atom modelleri ile iligskilendirilen “statik elektriklenme” olgusuna ve bu
siirecte gerceklesen bulus ve kesif olaylarina deginmek gerekecektir. Boylesi bir gereklilik ilk
olarak elektron kavraminin elektrik kavrami ile olan baghlig noktasinda bilginin
basitlestirmesini/sadelestirilmesini bilim tarihi bilgileri agisindan islevsiz kilmaktadir. Ayrica
elektronla ilgili kesif/icat siirecine iligkin hem bilimsel yontemlere hem de bilim insanlarina
yonelik detayli hikayeleri kullanma ile didaktik doniisiimiin diger egilimleri olan kisilikten
arinma ve bilginin 6ziinii kullanma uyumlu degildir. Ciinkii bu 6rnekte bu egilimlerin etkisi ile
istenmeyen bazi anlayislara neden olacak durumlar olusabilir. Ornegin bu egilimler ile tarihsel
bilginin genel ve anonim sunulmas: elektronun kesfi siirecinde standart bilimsel yontemin
kullanildigi, kesfe katki sunanlarin 6znel katkilarinin olmadig: gibi bilim dogas1 hakkinda yanlis

kavrayislar olusabilir.
SONUC VE ONERILER

Didaktik donitisiimii kogsullandiran s6z konusu egilimler bilim tarihinin fen egitiminde bilimin
dogasinin anlasilmasina kavramsal, prosediirsel wve baglamsal boyuttaki katkilarimin Oniine
gecmektedir. Nitekim bilim tarihinin fen egitiminde kullanimima yonelik literatiirde rastlanan
ozellikle bilimin prosediirsel ve baglamsal yonlerine iliskin eksiklikler (Tokus, 2018; Kogyigit ve
Pektas, 2017; Yildiz, 2013) bu durumu desteklemektedir. Baska bir ifade ile fen egitiminde
didaktik olarak doniistiiriilen bilim tarihi bilimin s6z konusu boyutlarmi icermemektedir. Bu
nedenle bilim tarihinin fen egitiminde icerik bilgisi ile biitiinlestirilecek bilimin dogasmin
ogretiminden kullanilmasi igin tarihsel bilgilerin miimkiin mertebe dogrudan giivenilir tarih
kaynaklarinda alinarak daha uygun bir bicimde diizenlenmesi gerekli goriinmektedir. Nitekim
bu konuda deneysel ve uygulamamali bazi g¢alisma sonuglar1 bilim tarihini igeren bazi
materyallerdeki bilgilerinin tarihi gergegi yansitmadigi ve bu nedenle 6grenenlerde yanhs
bilimin dogas1 anlayislarina neden olabildigi gostermektedir. Bu noktada arastirmacilar bilim
tarihi bilgilerinin 0gretim ortamina daha dikkatli getirilmesi ve bilimsel niteligini korunarak
uygulanmasi, tarihsel gercekle uyun olarak diizenlenmesi gerektigini, aksi halde bilimin
dogasmin 6gretiminde kullanilan acik-diisiincii gibi etkili bir yontemle entegre kullanilsa dahi
bilime iligkin yanlis anlamalarin olusabilecegini ifade etmislerdir (Ozcan vd., 2020; Saritas, 2020;
Saritas ve Polat, 2020; Zaidi, 2008.)
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Baslangicta matematik gibi genelligi yiiksek formel bilgilerin 6gretimi igin ortaya konulan
didaktik doniistim teorisi giliniimiizde bircok farkli alandan bilimsel bilginin 6gretilecek ve
Ogrenilen bilgi haline gelince kadar ugradig1 ve bir agidan kagmilmaz olan bir degisime atif
yapmaktadir. Bu degisimin temel baz1 egilimleri uygulamada sorunlu gibi goriinse de teorinin
temeli, doniisen bilgilerin bilimsel bilgilere kabul edilebilir diizeyde yakin olmasi gerekliligi ile
ifade edilmistir (Chevallard ve Joshua, 1982). Baska bir ifade ile teorinin bilimsel bilgi-
ogretilecek bilgi arasindaki epistemolojik uyuma iligskin 1srari, dontisiimiin bilim tarihine
uygulanmasinda ortaya ¢ikan olumsuzluklara neden olan egilimlerin etkisini giderecek yeni
yonlendirmelere imkan taniyan bir esnekligi ima etmektedir. Bu nedenle bilim tarihinin fen
ogretiminde kullanilmasinda ogreticilerin ve bilim tarihi materyalleri gelistiren arastirmacilarin
bu durumu goz Oniinde tutamlari gereklidir. Bu noktada mevcut materyal ve igeriklerin;
hikayelerin, belgesel filmlerin, okuma metinlerinin, gozden gecirilmesi, gercek bilim tarihine
daha yaklagtirilarak kullanilmasi gerekli goriinmektedir. Ayrica 6gretim uygulamalarinda
ogrencilerin kendi olusturduklar1 yeniden yazma (0r. yaratict yazim) gibi tekniklerde

ogrencilerin kendi tiriinleri ile gercek bilim tarihini karsilastirma imkanlar1 olmalidur.
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Ortadgretimlerde Uygulanmakta Olan Tarih Kuliibii Calismalarinin
Gelistirilmesi I¢in Yapilabilecek Etkinlikler

Sibel AYKAN@

a0Ogretmen, Milli Egitim Bakanlig

OZET METIN BILGiSi

Ortadgretim kademesindeki okullarda yapilan tarih kuliibii ¢calismalarinin
ogrencilerin ilgisini gekme, 6grenciler arasinda tarih ve kiiltiir konularina Tam metin Tiirii

iliskin bilgi ve belge paylasimina onciiliik etme, 6grenciler arasinda tarih  Arastirma

ve kiltiir konular1 hakkinda bilgilenme saglanmasi gibi amaglara hizmet

ettigi goriilmektedir. Tarih kuliiplerinin 6grencinin giinliik hayatina tarihi

adapte etme, kendi donemleriyle gecmis donemleri degerlendirme becerisi

kazandirma, tarihin kiiltiirtin 6nemli bir parcas: oldugunu gosterme gibi

amaglarla etkinlik diizenlemesi kuliip ¢alismalarinmi ¢ok daha verimli hale

getirecektir. Boylece sadece kuliip tiyesi Ogrencileri degil, biitiin okul

ogrencilerini kapsayacak etkinliklere de agik bir kuliip haline
getirilebilecektir. Halihazirda uygulanan kuliip planlar incelendiginde

yapilan calismalardaki tekerriirlerin kaldirilarak yeni etkinlik ve

uygulamalarla daha fazla amaca uygun hale getirilmesi gerektigi Anahtar Kelimeler
gorlilmiistiir. Bu baglamda yapilacak ¢alismalarla tarihe ilgisi oldugu i¢in = Tarih Kuliibij,
bu kuliibii secen 6grencinin tarihe ilgisini daha da arttirmak degil, tarihe Etkinlikler,
farkli bakis agilar1 kazandirilmasi amaclanacaktir. Bu c¢alismada Bakis Acisi
ortadgretim kurumlarinda uygulanan tarih kuliibii ¢alisma planlar1 = Gelistirme
incelenerek degerlendirme ve oneriler gelistirilecektir.
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Activities That Can Be Done To Improve the History Club Studies In
Secondary Education

ABSTRACT INFORMATION

It is seen that the history club activities in secondary education schools are
prepared with the aims of attracting the attention of the students to Article Type

history, leading the sharing of information and documents on history and Research
culture among the students, and providing information about history and

culture among the students. It will make club work much more effective if

history clubs organize activities for the purposes of adapting history to the

daily life of the student, to gain the ability to evaluate history in its own

period, to show that history is an important part of its culture. Thus, it can

be turned into a club open to activities that will not only include club

member students but also all school students. When the currently

implemented club plans were examined, it was seen that the repetitions in

the studies should be removed and made more functional with new

activities and applications. The studies to be carried out in this context will

not aim to increase the interest of the student who chose this club because Key Words

of its interest in history, but to gain different perspectives on history. In History Club,
this study, the history club study plans applied in secondary education Events,
institutions will be examined and evaluation and suggestions will be Perspective Building
developed.

GIRIS

Okullar belirli bir plan gergevesinde literatiir bilginin verildigi derslerden olusan O0grenim
alanlar1 degildir sadece. Okullar ders icinde ve disinda birgok sosyal faaliyetin ytiriitiildiigii,
ogrencinin, O0gretmenin ve idarecinin kendi devamli gelistirdigi kurumlardir. Ders iginde
uygulanan etkinliklerle miifredat igerigi desteklenirken ogrencilerin kisisel ve grup g¢alismasi
yoniinde de gesitli gelisimleri desteklenmis olur. Ders dis1 faaliyetlerle bilimsel, sosyal, kiiltiirel,
sanatsal, sportif alanlarda bir¢ok calisma gerceklestirilebilir.

Okullarda ders dist faaliyetler, Milli Egitim Bakanlig flkogretim ve Orta Ogretim Kurumlari
Sosyal Etkinlikler Yonetmeligi'ne bagh olarak yiiriitiilmektedir. Yonetmeligin amac1 “Her tiir ve
seviyedeki resmi ve 0zel Orgiin ve hayat boyu 6Srenme kurumlarinda; 6gretim programlarimin yaninda
dgrenci ve kursiyerlerde 0zgiiven ve sorumluluk duygusu gelistirmeye, yeni ilgi alanlar: olusturmaya,
milli, manevi, ahlaki, insani ve kiiltiirel deSerleri kazandirmaya yonelik bilimsel, sosyal, kiiltiirel, sanatsal
ve sportif alanlarda 6grenci kuliibii ve toplum hizmeti kapsamindaki sosyal etkinlikler ile kamu kurum ve
kuruluglari, uluslararasi kuruluslar ve sivil toplum kuruluglar: tarafindan egitim kurumlarimda yapilacak
sosyal etkinliklerin usul ve esaslarini diizenlemektir.” seklinde belirtilmistir. Bu yonetmelik
kapsaminda okullarda sosyal etkinlikler, danisman 6gretmenlerin rehberliginde, sosyal etkinlik
komitesi ile birlikte; 6grenci kuliipleri kurma ve toplum hizmeti ¢alismalar1 gerceklestirme

seklinde yiriitiilmektedir.
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Yonetmelikte sosyal etkinlik, “Ogretim programlarinin yaninda internet {izerinden uzaktan
erisim yoluyla veya belirli bir yerde yapilan bilimsel, sosyal, kiiltiirel, sanatsal ve sportif
alanlarda 6grenci kuliibli ve toplum hizmeti caligmalar: ile bu kapsamdaki diger etkinlikleri,”
seklinde tanimlanmustir. Ogrenci kuliibii “Ogrencilerin dgrenimleri boyunca bilimsel, sosyal,
kiiltiirel, sanatsal ve sportif alanlarda okul i¢i ve okul dis1 etkinliklerde bulunmalarmni saglamak
amaciyla olusturulan grubu” olarak tanimlanmistir. Toplum hizmeti ise, “Ogrencilerin, yas ve
bilgi seviyesine uygun olarak her tiirlii toplum ve gevre sorunlarinin ¢éztimiine katki saglamak
amaciyla yapacaklar:1 ¢alismalar1” seklinde tanimlanmustir. Yonetmelige gore, icinde; kiiltiir
edebiyat, spor, bilim-fen, tiyatro, satrang, izcilik, meslek tamitma, bilingli tiiketicilik, yesili
koruma gibi birgok konunun yer aldig1 toplam 51 6grenci kuliibii kurulmas: 6nerilmekte, farkl
konularda o6grenci kuliiplerinin olusturulabilecegi ya da konularin birlestirilebilecegi

belirtilmistir.

Okullarda, “ders dis1 etkinlikler” olarak bir¢ok faaliyet diizenlenmektedir. Okullarin agilma ve
kapanma torenleri, biiytik kisilerin dogum ve olim yildoniimlerinde yapilan toren ve
toplantilar; resmi bayramlar, zaman zaman belirli giin ve haftalarda verilen konferanslar
diizenlenmektedir. Ders dis1 etkinliklere 6rnek olarak cesitli sporlar ve yarismalar yapilmasi,
okulda gazete, dergi ve yillik ¢ikarilmasi; bando, okul orkestrasi, koro gibi miizik etkinlikleri ve
temsiller; miinazaralar yapilmasi ve 6grenci kuruluslar1 ya da 6grenci kuliipleri kurulmas:
gosterilebilir. Ogrenciler tarafindan dgretmenlerin rehberliginde demokratik bir yéntemle sosyal
kultip calismalar1 diger derslerle birlikte dengeli bir sekilde yiirtitiilmelidir (Arslantas, 1989, s.
114).

Ortadgretimlerde kuliip caligmalarmin okul idaresi ve Ogretmen cabalariyla yiiriitiilmesi ve
tarih kuliiblintin yonetmelikte yer alan 51 kuliipten biri olmamas: kuliip ¢alismalarinin her

okulda gergeklesmemesine ya da kagit iistiinde kalmasina neden olmaktadir.
BULGULAR

Calismada incelenen ortadgretim kurumlarinda tarih kuliibii planlar (ek.1, ek.2) igerisinde yer

alan etkinlikler asagida siralanmastir.

e Tarihi konularda konferans, panel, sesmpozyum, miinazaralar diizenlemek,
e Tarihi ve kiiltiirel belgesel film gosterimleri diizenlemek,

e Tarihi ve kiiltiirel yerlere geziler diizenlemek,

e Tarihi dergi, gazete calismalar1 yapmak,

e Tarihi kitap okuma etkinlikleri diizenlemek,

e Tarih konulu bilgi yarismalar1 diizenlemek,

e Tarih kuliip panosu diizenlemek,
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e Tarihi bilmece ve bulmaca ¢alismalar1 yapmak,

e Belirli glin ve haftalarla ilgili doviz ve afisler hazirlamak.

Etkinlikler incelendiginde bir¢ok alanda calisma yapildig: goriilmiistiir.

Koy Kahvesi

Belirlenen tarihi bir olay hakkinda etkinligi yiirtitmek icin 6grencilere gorev dagilimi yapilir.
Ogrenciler aragtirmalarini tamamladiklarinda alt1 sapkali diisiinme teknigi ile ‘O dénemde yeri
belirlenen bir kdy kahvesinde konuyla ilgili neler konusulmustur?” sorusu gergevesinde drama
calismalar: yiiriitiiliir. Daha sonra smiflarda da gesitli gosterimler yapilarak okul igerisinde de
bu tarihi konu hakkinda bir giindem olusturulur. Ornegin konumuz Adana’nin kurtulusy;
Ankara’da meclise yakin bir restoran, Konya’'da bir kdy kahvesi ve Adana gevresinde bir kdy
kahvesi de belirledigimiz mekanlar olsun. Adana’nin kurtulusu ile ilgili alt1 sapkal1 diisiinme
teknigine gore gorevler almis olan Ogrenciler tarihi olayla ilgili sohbet ederler. Daha sonra
smiflarda farkli mekanlarda gerceklesen sohbet gosterileri gerceklestirirler. Smiflarda farkh
gosterimlerin olmasi okul igerisinde de tarihe merak uyanmasin saglayacaktir. Bu etkinligin en
onemli amaci tarihin yasandigi donemin sartlarina gore degerlendirilmesi Ozelliginin daha
anlasilir olmasidir.

Geri Doniisiim Miizesi

Belirledigimiz tarihi bir olayla ilgili okulda belirlenen bir alanda 6grencilerle miize galigmasi
gerceklestirilir. Miize olustururken oncelikle okuldaki atiklardan geri dontistim yapilarak miize
malzemeleri olusturulabilir. Bu etkinlikle disiplinler aras:i iligkiler yturitiildiigii gibi cevre
duyarlilig1 cergevesinde toplum hizmeti galigmalari olarak da yiiriitiilebilir. Ornegin okuldaki
kagit atiklardan kagit hamuru yaparak heykel vb eserler olusturulabilir. Pipet ve plastik
siselerden gesitli tarihi aletler yapilabilir. Metal kapaklar tizerinde ¢alisma yaparak eski paralar
yapilabilir. Hatta bu atiklarla panorama c¢alismalar1 da yapilabilir. Kagitlarla cografi sartlar
olusturulur; kagit hamuruyla askerler, pipetlerle ellerindeki silahlar, kiigiik cam siselerle bomba

arabalar1 gibi calismalar yapilabilir.

Gazete Degerlendirme

Gazete ya da dergilerden o6grencilerle beraber segilen 6rnek olaylarin tarihte yasanmis olaylarla
benzer ya da farkli yonleri degerlendirilir. Istege bagl olarak dgrencilerin anlatacagi yasanmis
olaylar da ayn sekilde degerlendirilebilir. Bu etkinlikte 6zellikle dikkat edilmesi gereken nokta
gliniimiiz siyasi haberleri ele alirken tarafsizhigi korumak gerektigidir. Bu etkinlige ornek
verecek olursak gazetelerden bulacagimiz bir aile i¢i siddet olaylar1 ile Fatih Sultan Mehmet
donemindeki kardes katli fermani karsilastirmasi yapilabilir. Ogrencilerin derslerde de oldukga
dikkatini ¢eken konulara atifta bulunan calismalar yaparak ilgi g¢ekici bir ¢alisma haline

getirilebilir.
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Belgesel Cekme

Ozellikle yasadiklar1 bdlgeden segecekleri bir olay ya da durumun tarihi belgeseli hazirlanir. Bu
calisma sirasinda cevrelerindeki Dbiiytikleriyle yapacaklar1 roportajlar, bolgenin cografi
sartlarin degerlendirilmesi, tarih arastirmasi calismalar1 Ogrencinin bilimsel arastirma
yapmay1 ogrenmesini saglayacaktir. Hazirlanan belgesel sene sonunda tarih kuliibii gosterisi

gibi bir etkinlikle okul 6grencileriyle de paylasilabilir.

Bugiinde Yasasaydi

Secilen tarihi karakterlerle ilgili ‘Bugiin yasasaydi nasil olurdu?’ sorusu iizerine tahminler
yapilmasi seklinde bir etkinlik diizenlenebilir. Ogrencinin tarihi karakterleri kendi yasantisiyla
ozdeslestirmesi ve farkli yonlerini tanimasi agisindan 6nemli bir etkinlik olabilir. Ornegin Fatih
Sultan Mehmet giintimiizde toplum iginde yasasaydi, ne tarz miizik dinlerdi, nasil bir hayat
tarzi olurdu, hangi yemegi severdi, ne is yapardi gibi sorular hazirlanarak okulda bir anket
calismas: yapilabilir. Sonra da Fatih Sultan Mehmet'in kendi 6zellikleri ile anket sonuglar:

kargilastirmasi panoda sergilenebilir.

SONUC

Bu calismada ortadgretim kurumlarinda uygulanan tarih kuliibii ¢alisma planlari incelenerek
tarih kuliibiine yeni amag ve etkinlik Onerileri sunulmustur. Yapilan ¢alisma sonucunda tarih
kuliibii ¢alismalariyla tarihi olaymn kendi donem sartlarinda degerlendirilmesi, tarihin
objektifligi, tarih dersinin giinliikk hayata adapte edilmesi konularinin yani sira toplumsal
sorunlarin ¢oziimiine iliskin projeler gelistirme, planh calisma ve problem ¢6zme becerisi

kazanma diizeylerinin gelistirilmesi gerektigi goriilmiistiir.

Tarih kuliibii ¢calismalar1 olarak tarihe 6nemi arttirmak, tarih bilinci saglamak ve 6zel giinlerde
cesitli faaliyetler yiirtitmek hedeflerinin yani1 sira 6grencinin tarihi algilamasi ve hayatina adapte
etmesi noktasinda yasadig1 sorunlar1 ¢6zme, tarihi kiiltiirtin 6nemli bir 6gesi oldugunu kavrama

gibi hedefler dogrultusunda faaliyetler olusturmak gerekmektedir.
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Ekler
Ek.1 TARIH KULUBU SOSYAL ETKINLIKLER YILLIK CALISMA PLANI

YAPILACAK BELIRLI GUN
HAFTA AMAC ETKINLIKLER VE HAFTALAR
Egitici kuliipler ve bu
1. kultiplerin ¢aligmalar:
HAFTA hakkinda 6grencileri
bilgilendirmek.
Kulii 1 kurul
Tarih kuliibiiniin yonetim ve P gene i Kurban
2 denetleme kurulunu toplanmasy, yonetim ve Bayrami
HAFTA denetleme kuruluna y -
olusturmak. o o . . Tatili
= ogrencilerin secilmesi.
* T .h k 1-.bu .o 1 . . d
% 3. att a :c::“ ;lr;lll:lglalfrm ® | vilnk Calisma Planinin
HAFTA yapacagl ¢aiiy ! hazirlanmasi.
planlanmak.
4. Tarih kuliibiiniin amaglarini Tarih kuluburiun" ) Blr.le§ml§
amaglar1 ve BM giinii ile Milletler
HAFTA kavratmak R e
ilgili konugma yapmak Giinii
5 Ogrencilere ay igerisinde ki 29 Ekim Cumhuriyet | 29 Ekim
T AI*;T A tarihi olaylar ve olaylarin Bayrami kutlama Cumhuriyet
Oneminin kavratilmasi etkinliginin yapilmas:1 | Bayramu
YAPILACAK (]?;][EJII\I]R\I;];
HAFTA AMAC ETKINLIKLER HAFTALAR
Ogrencilere, tarihe mal
olmus sahislarin hayatlarimni i i i
. . . Biyografi ve seminer
1. anlatabilme ve 6grencilere Alismast vapacak
HAFTA toplum karsisinda f;v smast yapaca’
. e ogrencilerin tespiti
p konusabilme yeterliligi
‘2 kazandirma
M 10 KASIM
Atatlirk’ti Anma giinii ve Atattirk ve Tarih” e
o s qen e . ATATURK'U
2. Atatlirk’tin diistincelerin konulu yaz1 ve
e . oo . ) .. ANMA
HAFTA gelistirilmesine verdigi resimlerin kuliip GUND
onemi kavramak panosunda sergilenmesi
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Birinci Diinya Savasi ile
Diinya Savaslarmin ilgili film izlettirme,
3. nedenlerini ve barig icinde | Sarikamis ve Canakkale
HAFTA yasamanin onemini cephelerinin 6nemini
kavratabilme anlatan yazilari panolara
asma
. o ler Giinii il 24 KASIM
4. Ogretmenlik Mesleginin Ogre.tr‘nejn et Qunu e g 5
HAFTA kutsiyetini kavratma ilgili siir, resim ve OGRETMEN
4 yazilari panolara asma | LER GUNU
BELIRLI
YAPILACAK ETKINLIKLER | GUN VE
HAFTA AMAC HAFTALAR
. . I
1. Insan Haklarinin Insan haklariyla ilgili seminer nsan
HAFTA Onemini kavratmak alismasi yapma Haklari
catismast yap Giinii
Yerli Mali Kull
2. o 1 an iy ar‘ufmmn Yerli mallarla ilgili panolara
Tiirk ekonomisine . . .
HAFTA resimler asma ve yonlendirme
katkisini kavratmak
v Tarihi bilgilerle ilgili “Internet ve Tarih” konulu
3 3. kaynaklara ulasma yazilarin kuliip panosunda
é HAFTA | asamasinda internetin sergilenmesi
< faydalarinin 6grenilmesi
Tarihi bilgilerle ilgili Tarihle ilgili internet site
4. kaynaklara ulasma isimlerinin vanoda
HAFTA | asamasinda internetin p
o . duyurulmasi
faydalarinin 6grenilmesi
5. Sosyal kuliiple ilgili formlarin
HAFTA doldurulup degerlendirilmesi
YAPILACAK E%I;R\I;é
HAFTA AMAC ETKINLIKLER HIAFTALAR
TUBITAK a katilan
ﬁ 1. Ogrencilere tarihin 6neminin Ogrencilere yonelik
8 HAFTA kavratilmasi yetistirme ¢alismalarmin
yapilmasi
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Yonetim kurulunun
topl
Yonetim kurulunun oplanmas! ) )
2. toplanarak faalivetleri Yapilacak faaliyetlerin
HAFTA pran anyer tartisilmast.
degerlendirmesi
Yapilacaklarin karara
baglanmasi.
1 1
3. I. donem faaliyetlerin ferllie el;l; ?ilnin S5zden
HAFTA degerlendirilmesi aaly me
gecirilmesi.
BELIRLI
YAPILACAK GUN VE
HAFTA AMAC ETKINLIKLER HAFTALAR
Genel kurulun toplanmasu.
Yonetim kurulunun Alinmis kararlarin gézden
2. toplanarak faaliyetleri gegcirilmesi.
HAFTA degerlendirmesi Uygulanacak yontem ve
yapilacak ¢calismalarin
» karara baglanmasi.
é Okulumuzda tiniversite
9)« 3. Ogrencilere tarihin akademik kadrosuyla
HAFTA Oneminin kavratilmasi irtibatli olarak seminer
¢alismasimin yapilmasi
TUBITAK a katilan
4. Ogrencilere tarihin Ogrencilere yonelik
HAFTA Oneminin kavratilmasi yetistirme ¢alismalarinin
yapilmasi
YAPILACAK BELIR\}]; GUN
HAFTA AMAC ETKINLIKLER HAFTALAR
. “ . . ?// 1
1. Ogrencilere tarihin ;?rrli:all\;iir a lj?:;l;s?
. HAFTA Ooneminin kavratilmasi cals yap '
<
Belirli giinl 12 Mart
= 2. Milli birlik ve beraberligin euTL guier ve arl
N .. haftalarla ilgili Erzurum’un
HAFTA Oneminin kavranmasi
calismalarin yapilmasi. Kurtulusu
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Tarih alaninda yetisen 18 Mart
3. Tarih alaninda yetisen Tiirk insanlarini tanitict Canakkale
HAFTA | Tirk insanlarini tanimak | yazi ve resimlerin kuliip Sehitlerini
panosunda sergilenmesi Anma
Okulumuzda tiniversite
akademik kadrosuyla
" Ogrencilere tarihin 1rt11bat11 olarak serlnlner
HAFTA Oneminin kavratilmasi « 1§masm.1.n ya.pl m ast
Sosyal kuliiple ilgili
formlarin doldurulup
degerlendirilmesi
BELIRLI GUN
YAPILACAK ETKINLIKLER VE
HAFTA AMAC HAFTALAR
Ogrenciler tarafindan
1. Ogrencilere tarihin hazirlanan tarihi bilmece ve
HAFTA | Oneminin kavratilmas: | bulmaca 6rneklerinin kuliip
panosunda sergilenmesi
Tar‘lh tizerine yazilmis “Tarih Kitaplar1” konulu
2. kitaplar1 tanima ve 1 Tuli d
HAFTA | okumanin 6neminin yaz1.arm u.up panosihda
o . sergilenmesi
ogretilmesi
<Zz Okulumuzda tiniversite
% 3. Ogrencilere tarihin akademik kadrosuyla irtibatl
HAFTA | Oneminin kavratilmasi | olarak seminer ¢alismasinin
yapilmasi
1
Tarih Kuliibii olarak 23 Nisan Ulusé
* tkinliklerine doviz ve afigler | —SCTenHK Ve
HIAFTA etki erine doviz ve afisler Cocuk
hazirlanarak katilma
Bayrami
Sosyal kuliiple ilgili
> formlarmn doldurulu
HAFTA o o cuniip
degerlendirilmesi
vapacax | PERU
HAFTA AMAC ETKINLIKLER HAFTALAR

169



1 Ulkemizde tarihin geldigi Ulkemizdeki Tarih 1 May1s
i noktanin 6grencilere durumunun 6grencilere Emek
HAFTA o .
gosterilmesi aktarilmasi Bayrami
.. IIB s T 'h' 7”7
Ogrencilere kendi erim fariim
2 diistincelerine 6nem ve deger Konulu yaz1
HAFTA ? . ) ) g ¢alismalarinin okulda
vermenin benimsetilmesi
N yaptirilmasi.
=
19M
é Okulumuzda tiniversite Atatﬁ?‘i};
3. Ogrencilere tarihin neminin | akademik kadrosuyla
. . Anma,
HAFTA kavratilmasi irtibath olarak seminer .
alismasinin yapilmasi Genglik Ve
cats yap Spor Bayrami
1 kuliiple ilgili
HAFTA O arm eoreuriEp Etik Giinii
degerlendirilmesi
YAPILACAK EEII\IIR\I;];
HAFTA AMAC ETKINLIKLER HIAFTALAR
- 1. Yonetim kurulunun toplanarak | Yonetim kurulunun
é HAFTA | faaliyetleri degerlendirmesi toplanmasi
N Yil  igind 1
ﬁ 2. II. donem faaliyetlerin ;h meilg;?me yaptian
T | HAFTA degerlendirilmesi s u§ L. )
degerlendirilmesi
Ek. 2 TARIH KULUBU SOSYAL ETKINLIKLER YILLIK CALISMA PLANI
AY AMACLAR ETKINLIKLER BELIRLI GUN
VE
HAFTALAR
B Kuliip Yonetim ve denetim Gaziler Giinii
;2 | kurullarinin secilmesi. Yeni
S kurulan Tarih Kuliibiiniin
amacinin anlatilmasi.
Proje konularinin projelerde Asilsiz Ermeni soykirimi Ahilik Kiltiirti
é gorevli 6grencilerin belirlenmesi. iddialari ile ilgili aciklayici haftasi
= panolarin hazirlanmasi
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Onemli giin ve haftalarn yer

Tarih kuliibi etkinlik

alacagi, 6grencilere tarihin panosunun hazirlanmasi 10 Kasim
% sevdirilmesini amaglayan bir 10 Kasim Atatiirk Haftas: Atatlirk’ti Anma
§ etkinlik panosunun hazirlanmasi ile ilgili “Sar1 Zeybek” Haftasi
belgeselinin okul
ogrencilerine sunulmasi.
v, | Etkinlik Projesi i¢in materyal Insan Haklar1 ve
— | toplanmasi, projeler icin yapilan Tarih kuliibii dergisinin Demokrasi
E_i ¢alismalarin gozden gegirilmesi ¢ikarilmasi Haftas1
Ocak ay1 etkinlik panosunun
| hazirlanmasi igin materyal Tarih kuliibii etkinlik
6 toplanmasi. Tarihi bilmenin panosunun hazirlanmasi.
O | gelecegimizi yonlendirmedeki (Mustafa Necati
etkisinin agiklanmas:. Sepetcioglu)
- Ogrenciler ve Ogretmenler
< | arasinda tarih ve kiiltiir konularma | Okul genelinde kitap
% iliskin programlarin izlenmesini | okuma yarigsmasi
o saglamak. diizenlenmesi
Mart ay1 olaylarmai igeren okul Mart ay1 etkinlik -Istiklal
etkinlik panosunun hazirlanmasi. | panosunun hazirlanmas. Margi'nin
= | 18 Mart Canakkale Zaferiileilgili | Canakkale Zaferi ile ilgili kabulii
§ sOylesilerin yapilmasi. belgesel ve filmlerin okul -Canakkale
ogrencilerine sunulmasi. Sehitlerini
Anma Giinii
Nisan ay1 ile ilgili olaylar1 igeren Okul genelinde kitap Ulusal
<Zg okul etkinlik panosunun toplama kampanyasi Egemenlik ve
% hazirlanmasi proje hazirliklarinin =~ | diizenlenmesi Cocuk Bayrami
gozden gegirilmesi.
AY AMACLAR ETKINLIKLER BELIRLI GUN VE
HAFTALAR
Projelerin Toplanmasi ve Siniflar bazinda Tarih ve -19 Mayis Atatiirk’ti
o0 | incelenmesi. genel kiiltiir konulu bilgi | Anma Genglik ve
z Sosyal etkinlikler 6grenci yarigmasi diizenlenmesi Spor Bayrami
= | degerlendirme formlarimin -Vakiflar Haftasi

diizenlenmesi
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HAZIRAN

Kuliipte gorevli 6grencilerin son
kez toplanmasi gorevli
ogrencilerden basarili olanlarin
takdir edilmesi yapilan
calismalar icin tesekkiir edilmesi
yillik ¢alisma raporunun
diizenlenmesi

Haziran ay1 etkinlik
panosunun diizenlenmesi
(Yoremiz tarih ve kiiltiir
degerlerinin tanitilmas)
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Derslerinin Iceriklerine iligkin Ogretmen Adaylarinin Farkindaliklarinin
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OZET

METIN BILGisSi

Sosyal bilgiler dersi kapsamindaki disiplinler arasi diizlemde tarih bilimi
one ¢ikan disiplinler arasinda yer almaktadir. Programda yer almakla
beraber Ogretmen adaylarinin egitimini aldiklar1 bu tarih derslerinin
gereklilik, ihtiyag ya da etkililigine yonelik farkindaliklar1 da 6nemlidir Bu
kapsamda Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Lisans Programi kapsaminda yer
alan tarih konulu 8 ders ve bu dersleri alan son sinif son donem &grencileri
arastirmaya konu edinilmistir. Lisans programimndan mezun olmak {iizere
olan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin program boyunca almis olduklari
tarih kapsamli derslerin igerikleri hakkinda farkindalik diizeylerini, bu
derslerden ne derece verim aldiklarina yonelik goriislerini ve dersin
amaglarina ne kadar hakim olduklarin tespit etmek amaglanmistir. Nitel
arastirma olma Ozelligi tasiyan c¢alismanin deseni durum c¢alismasidir.
Arastirmada uygulanan anket ve yar1 yapilandirilmis goriisme formu
araciligiyla veriler toplanmis ve igerik analizi yoluyla analiz edilmistir
Calisma,  2021-2022  egitim  Ogretim  yili  bahar  doneminde
gerceklestirilmistir. Calismanin birinci kismini olusturan anket boliimiinde
26 6grencinin de katilim1 gerceklesirken ¢alismanin ikinci kismini olusturan
odak grup goriismesi igin, anket ¢alismasina katilmis olan 6grencilerden
seckisiz Ornekleme yontemi araciligiyla 4 Ogrencinin katimi ile
gerceklesmistir. Arastirmanin bulgular: lisans programinda yer alan tarih
derslerinin gerekliligine iliskin Ogretmen adaylarinin farkindaliklarinin
diisitk olmadigini, derslerin amaglarindan bihaber olduklarini, dersten
aldiklar1 verimle ilgili yogunluklu olarak 6gretim gorevlisi faktoriine bagh
oldugunu ortaya koymustur.

Tam metin Tiirii
Aragtirma

Anahtar Kelimeler
Tarih,

Tarih Egitimi,
Sosyal Bilgiler
Egitimi Lisans
Programi
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Analysis Of The Awareness Of Prospective Teachers Concerning The
Content Of History Lessons In The Social Studies Education
Undergraduate Program

ABSTRACT INFORMATION
The science of history is one of the prominent disciplines at the

interdisciplinary level within the scope of the social studies course. Article Type
Although it is included in the program, the awareness of teacher Research
candidates about the necessity, need or effectiveness of these history

lessons is also important. It is aimed to determine the level of awareness of

the social studies teacher candidates who are about to graduate from the

undergraduate program about the content of the history-based courses

they have taken throughout the program, their views on how much they

get from these courses and how well they have mastered the objectives of

the course. The design of the study, which is a qualitative research, is a

case study. Data were collected through the questionnaire and semi-

structured interview form applied in the research and analyzed through

content analysis. The study was carried out in the spring semester of the

2021-2022 academic year. While the participation of 26 students took place

in the survey part, which constitutes the first part of the study, the focus

group interview, which constitutes the second part of the study, was

carried out with the participation of 4 students through the random Key Words
sampling method from the students who participated in the survey study. History, History
The findings of the study revealed that pre-service teachers' awareness of Education, Social
the necessity of history courses in the undergraduate program was not Studies Education
low, they were unaware of the objectives of the courses, and the efficiency Undergraduate
they received from the course was heavily dependent on the instructor Program

factor.

GIRIS

Tarih, tasdik edilmis bir “olgular kiimesidir”. Tarih¢i ve onun olgular1 arasinda stirekli ve ift
yonlii gelisen etkilesim siireci, diin ve bugiin arasinda tiikenmez bir soylesidir (Carr, 2016).
Tarihe ge¢mis ile bugiiniimiiz arasinda kesintisiz bir iletisim hali olarak bakmazsak onu
ardimizda kalan bir mazi olarak goriiriiz. Halbuki ge¢mis, simdiki zamani yasatan dinamik bir
kuvvettir (Gasset, 2011). Tarihin var olma amaci sadece ge¢mise yonelik kisisel bir meraktan
ibaret degildir, ¢linkii tarih toplumsal bir muhtevaya sahiptir (Simsek ve Yazici, 2013).

insanhgm gecmisi ve bu ge¢misin maddi, manevi dgelerinin arastirilmasi olan tarih, degisen
devirlerde farkli vazife ve manalar tagimistir. Bahsedilen bu vazife ve manalar, yasanilan devrin
kosullarinin ve hayata bakis acilarinin direkt tesiri altinda kalmistir. Insanligin diinyay1 idrak
etme bicimi, tarihin yazimini ve 6gretimini direkt etkisi altina almis ve tarih ile ilgili yapilan
calismalar toplumlarin degisimleri ile aynm1 dogrultuda bir ilerleme gostermistir (Demircioglu,

2012). Nitekim igerisinde bulundugumuz donem; tarih egitimindeki amagclari, dersin igerigini,
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yontem ve tekniklerini yeni bilimsel c¢alismalar ve yeni teknolojik gelismeler 1s1ginda
degistirebilmektedir (Safran, 2015).

19. ylizyil biitiin diinyada bir egitim devri olarak goriilmiis, egitime gelen giincel anlayislar
kiiresel bir timit olusturmustur. Olusan bu timitten Osmanli Devleti de nasibini almis, egitim ve
ogretimde cagdas bir anlayis teskil eden tegkilatlarin yapilandirilmas: giindeme gelmistir (Tiirk,
2013). Boylelikle Osmanli’da egitime yonelik en kritik atilimlar Tanzimat Donemi'ne denk
gelmistir. Bu donemde egitimde batililasmaya gidilmis ve bu tarzda egitim anlayisina sahip
riistiye, idadi ve sultaniler agilmistir (Simsek ve Yazici, 2013). Ayrica Tanzimat Dénemi Osmanh
tarih¢iligi agisindan da yeni bir donemin baslangicidir (Arikan, 1985). Osmanli Devleti'nde tarih
derslerinin 6gretim programlarina girmesi 19. Yiizyilin sonlarina denk gelmektedir ve bu tarih
Avrupa devletlerinin okul miifredatlarma tarih derslerini ekledigi zaman ile benzerlik
gostermektedir (Demircioglu, 2008; Safran, 2002).

Avrupa’da agilan gagdas egitim kurumlarmin etkisi Osmanli’da da kendisini gostermis ve 1869
Maarif-i Umumiye Nizamnamesi ile birlikte ilk kez diizenli bir sekilde miifredat programi
hazirlanmis, tarih dersleri bu programda yerini almigtir. 1869 Maarif-i Umumiye Nizamnamesi
tilkemizde ¢agdas tarih Ogretiminin baslangi¢ noktasmni olusturmustur. Bu nizamnameden
itibaren tarih dersleri egitimin her asamasinda varligimi siirdiirmiis, i¢inde bulunulan
donemlerin sartlar1 dahilinde ele alinis sekli degisen 6gretim programlariyla birlikte 6gretimi
gerceklesmistir. Yasanan bu degisimlerin etkisi tarih derslerinde direkt hissedilmistir
(Aslan&Turan, 2016; Kaymakci, 2017; Tiirk, 2017; Vurgun ve Okumus, 2021).

Tanzimat Donemi'nde genel bir tarih anlayis1 gozetilse de siyasi ve toplumsal olarak hedeflenen
Osmanlicilik akimini idame ettirebilmek i¢in Osmanl Tarihi'ne yonelik bir tarih anlayisi baskin
bir hal almigtir. Bu kapsamda okullarda Tarih-i Osmani, Tarih-i Islam ve Tarih-i Umumi dersleri
islenmistir. Ayrica bu donemde bilhassa tarih derslerini okutacak bir ogretmen yetistirme

programi olusturulmamaistir (Tiirk, 2013).

Abdiilhamit Dénemi'ne gelindiginse ise artik okullarda yaygin olarak goriilen tarih egitiminde
ders saatleri ve miifredat kapsaminda yeni diizenlemelere gidilmistir. Tarih dersleri sibyan
mekteplerinin programindan kaldirilmistir. ilkogretimden biisbiitiin ¢ikartilmis olan tarih
dersleri orta 6gretim ve yiiksekogretimde Islam ve Osmanl tarihi ile simirlandirilmistir. Idari
endiseler ile okullar kat1 bir sekilde teftis edilmeye baglanmis ve kiymetli hocalar kiirsiilerinden
azledilmistir. Dini derslerde yogunlasmaya gidilmis edebiyat ve tarih-i umumi dersleri
kaldirilmistir. Bu durumun gerekgesi ise ad1 gegen derslerin muhteviyatinda Fransiz Thtilali gibi
ozgiirliikk akimlarinin yer almasimnin huzursuzluk yaratmas: olmustur (Tiirk, 2013; Safran, 2002).

Osmanli’da timmetgi, hanedan ve milliyetgi olarak ii¢ farkl: tarih yazimi mevcuttu ve yasanilan
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donemin kosullarma bagli olarak bu tarih yazim anlayislar1 arasinda gegisler yasanmuistir. Bizler
gecmisi sadece icinde bulundugumuz zaman cergevesinde tetkik edebilir, mazi anlayisimiz
giinlimiiziin penceresinden yaratabiliriz, nitekim tarih¢i de bulundugu dénemin insan1 oldugu
icin yasadigl zamanin sartlar1 ile iliski igerisindedir. Tarih yazim anlayismin farklilik
gOstermesine sebebiyet veren dénem sartlar1 ayn1 zamanda tarih 6gretim anlayisin1 meydana

getiren etkenler dahilinde de etkili olmustur. (Carr, 2016; Demircioglu, 2012).

II. Megsrutiyet politik ve kiiltiirel yonden Tiirkgiiliikk akiminin ortaya ¢ikmasma zemin
olusturmustur (Arikan, 1985). Tanzimat Donemi'nde tarih dersleri 6gretim programlarinda
Osmanlicilik anlayisimin etkileri goriiliirken II. Abdiilhamit devrinde Islamcilik ideolojisine
gecilmis, II. Mesrutiyet'ten sonra ise tarih yazimi milliyetci bir hal almus, tarih, tarih 6gretimi ve
miifredat programlari bu durumdan etkilenmistir (Demircioglu, 2008; Tiirk, 2013). Batida milli
devletlerin tarih sahnesinde yer almasiyla birlikte bu {iilkelerin egitim programlarinda milli tarih
anlayisi yer edinmeye baslamig, tarih egitiminin hedefleri de bu yodnde olusturulmaya
baslanmigtir. Batida yasanan bu gelismeler Osmanlida 19. Yiizyilin bitiminde etkisini
gostermeye baglamistir fakat bu etki tam anlamiyla 1900'lii yillarin baglarinda kendisini
gostermis, Ittihat ve Terakki ydnetiminde milli tarih anlayigi tarih egitiminin temelini

olusturmustur (Vurgun, 2016).

1911 ve 1912 yillarinda yeniden tertip edilen programlar kapsaminda tarih dersiyle ilgili iig
noktada miithim degisiklikler yasanmistir. Bunlardan ilki tarih derslerinin saatlerini ¢ogaltmak,
ikincisi tarih dersi konularmin igerigini yeniden diizenlemek, tigtinciisii ise tarih dersinin islenis
zihniyetini degistirmek olmustur. Bu yeni zihniyet dahilinde tarih egitimi bir amag/hedef
olmaktan g¢ikarak ogrencinin iilkesini, ulusunu sevmesini ve ge¢misten birtakim dersler

¢ikartmasini saglayacak bir vasita haline gelmistir (Ttirk, 2013).

Tarih 6gretimi ile ilgili II. Mesrutiyet'ten Cumhuriyet'e kadar siiren arayis hali Cumhuriyet
Doénemi'nin baslarinda siddetini arttirmistir. Mesrutiyet'in ardindan Tiirk tarihgiligi yeni
Tiirkiye Cumhuriyeti'yle milli ve modern bir hal almistir. Cumhuriyet’in ilaninin ardindan da
tarih egitimi {izerinde durulan bir ders olmustur. Cumhuriyet’in insasindan itibaren tarih ve
tarih egitimine atfedilen degeri gormek miimkiindiir. Tarih Ogretimine yoOnelik koklii
doniistimlerin yansimalar: bu donem goriiliir. Cumhuriyetin ilk senelerinde cagdas bir {ilke
kurmak igin egitimin éneminin idrakiyla birlikte egitim alaninda yapilan inkilap hareketlerinin
arasinda tarih egitimi onemli bir yer almistir ve bu kapsamda 1924 ve 1926 yillar1 olmak {izere
ilkogretim tarih programlarinda iki kere degisiklige gidilmistir. Bilhassa 1926 programi ve
ardindan uygulanan degisikliklerle genel tarih kiiltiirtintin yaninda milli tarihin daha kapsaml
cercevede Ogretilmesi amag edinilmistir. Genel tarih anlayisi Islam tarihi ile kisith olmaktan
¢ikarak biitiin insanligin ge¢misini ele alir hale gelmistir. Milli tarih anlayisinda ise degisimler

daha belirgin yasanmis ve Tiirk tarihi ile ilgili konular Osmanli Do6nemi Oncesine
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dayandirilmaya baslanarak bir biitiin halinde islenmistir (Arikan, 1985; Capa, 2002; Simsek ve
Yazici, 2013; Ulusoy, 2017; Safran, 2015).

Zorunlu egitim siiresinin az olmasi, harf inkilabindan 6tiirii yasanan kaynak sikintis1 6grencileri
agir bir tarih programi ve tarih ders kitabir sorunuyla yiizlesmek durumunda birakmustir.
Nitekim Atatiirk 1928 yilinin ardindan tarih dersi miifredatt ve ders kitaplar1 meselesinin

tizerinde 6zellikle durmaya baglamistir (Ata, 2000).

1930'lu yillarin baglarinda Tiirk Tarih Tetkik Cemiyeti tarih ders kitaplarinin yeni bastan
yazilmas girisimine liderlik etmistir. Bu kapsamda ilk, orta ve lise diizeyleri igin yeni tarih
kitaplar1 yazilmistir. Bu yeni kitaplarda yer alan Tiirk Tarih Tezi okullarda 6gretilmeye
baglanmugtir. Ayrica yiiksekokul ve iiniversite diizeyinde Inkilap Tarihi dersleri okutulmaya
baslanmugtir. 1930’lu yillardan itibaren tarih, etkili bir yurttaghk egitiminin mihenk taslarindan
birisi olarak goriilmiigtiir. Milli Egitim Tegkilati'ndaki egitimciler uluslararasinda sulh ortammin
olusmasinda dogru ve yansiz tarih egitimini gerceklestirmenin miihim oldugunu belirtmiglerdir
(Capa, 2002).

Atatiirk’{in ardindan Ismet Inonii liderligindeki egitim politikalar1 énceki dénemlerden farkl
olarak hiimanist bir diizleme oturtulmaya ¢alisilmistir. Bu amagla egitime hiimanist bakis agisini
yerlestirmek igin tiirlii atimlar gergeklestirilmis, Milli Egitim Bakanligi'nda bu politikay:
ylriitecek egitimciler gorevlendirilmistir. Edebi eserler yoluyla hiimanizmin benimsenmesine
yonelik adimlar atilmis, donemin Milli Egitim Bakan1 Hasan Ali Yiicel onderliginde bir terciime
seferberligi baslatilarak bu dogrultuda dogu ve bat1 klasikleri Tiirkgeye kazandirilmistir. Bu
felsefenin egitime uyarlanmasi kapsaminda 1939 yilinda Birinci Maarif Surasi toplanmus, bu
surada hiimanist felsefesi eserlerinin kaynag: olan antik Yunan ve Latin dillerinin 6gretimine
baslanmas: konu edilmistir. Tarih miifredatinda da degisikliklere gidilerek ders saatlerinin
fazlalagtirilmasi, Ege, Yunan ve Roma tarihinin daha kapsamli bir sekilde ele alinmasi
kararlastirilmistir. Ayrica tarih ¢alismalarinda Osmanli Donemi'ni konu edinen yayinlara da
destek olunmaya baslanmistir. Bu dogrultuda Hasan Ali Yiicel'in Tanzimat'in yiiziincli yilim
anmak igin basilan kitaba oncii olmasi Osmanl tarihine dair resmi yaklasimda yumusamanin
bir gostergesi olmustur. Nitekim II. Diinya Savasinin sona ermesiyle Sovyetlerin Tiirkiye
karsithg1 gozeten bir siyaset izlemesi, Kafkasya’da Ruslar ile miicadeleler ve Osmanli-Rus
Savaglarini konu edinen kitap yaymlarinda artisa sebep olmustur (Yildirim, 2017; Ozcan, 2017).

Tarih egitiminde izlenen hiimanist bakis politikas: tek parti doneminin ardindan 195-1960 yillar1
arsinda da devam etmis, Demokrat Parti iktidar1 Bati'ya yakin olmak amaciyla Bati tarihini
ogrenmenin gerekli oldugunu diistinmiistiir. Demokrat Parti'nin egitim politikas1 Baticilik ve
geleneksellik olmak {izere iki ana unsura dayanmaktadir. Bu kapsamda egitimde milliyetci bir

anlayis gozetilirken diger yandan da tarih egitiminde Tiirk tarihi 0gretiminin diinya tarihi
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igerisinde yer aldig1 evrensel bir anlayis devam etmistir. (A. Berk, 2017; Kaplan, 2005;
Simsek&Yazici, 2013; Tangiilii, 2008).

1960 ve 1980 yillari arasi Tiirkiye'nin en karmasik oldugu donemlerdendir. 27 Mayis 1960
darbesiyle baslayan ve 12 Eyliil 1980 askeri darbesiyle son bulan bu donemde yasanan siyasi ve
kiiltiirel gelismeler toplum yasaminda etkili bir sekilde karsilik bulmustur (Kaplan, 2005). Bu
donemde verilen kararlarin ve tatbik edilmeye calisilan tarih dersi programlarinin hiikiimetlerin
degismesiyle farkli bir ¢ehreye sahip olmasi, tarih Ogretiminde hedeflenen amaglara
varilamamasina sebebiyet vermistir (Akbaba, 2017).

1983 yilinda yiiriirlii§e giren yeni tarih programuyla birlikte ortaokullarda okutulan sosyal
bilgiler dersi kaldirilarak yerine milli tarih, milli cografya ve vatandaslik bilgisi olmak {izere {ig
ders eklenmistir. Milli Tarih ders miifredatiyla Atatiirk ilkelerine sadik, iilkesine goniil veren,
atalariyla onur duyan yurttaslar yetistirmek hedeflenmistir. 1985-1986 ve ardindan
kararlagtirilan Milli Tarih dersinin hedefleri 1983 programindakiler ile birebirdir. Bu durum
1993 programina kadar devam etmistir (Cegen, 2017; Simseké&Yazici, 2013).

1990’larda Soguk Savas Donemi'nin bitmesiyle birlikte tilkeler aras1 etkilesimler yeni bir boyut
kazanmuis, insan hak ve ozgiirliikleri konusu daha sik vurgulanmaya baslanmis ve sivil toplum
orgiitleri daha ¢ok faaliyet gostermeye baslarken bu durumdan tarih 6gretimi de etkilenmistir.
Tarih egitimi alanina dair tiniversitelerde anabilim dallar1 kurularak artik bu alan sistemli bir
sekilde bir disiplin olarak yiiksekdgretimde yerini almaya baslamistir. Nitekim tarih egitiminde
geleneksellikten ¢ikilmaya ¢alisilarak bu alanda yeni yaklasimlar denenmis, tarih egitimine dair
akademik toplantilar daha sik yapilmaya baglanmus, ilk kez dogrudan tarih egitimi ile ilgili tez
yazimlar1 baglamistir (Turan, 2017; Simsek ve Yazici, 2013). Bunun yaninda 1997-1998'de Milli
Tarih dersi kaldirilmis ve yerine Sosyal Bilgiler Dersi acilarak iiniversitelerde “Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi” programmin agilmasina karar verilmistir, boylece ilk kez 1953 yilinda Ogretmen
Okullar1 ve Koy Enstitiileri Programi'nin kapsaminda yer alan sosyal bilgiler dersi yeniden

programlarin arasina girmistir (Ciydem ve Kaymakci, 2021; Merey, 2011).

Sosyal Bilgiler dersi 0Ogretiminde belirli amagclar s6z konusudur ve bu amagclar
gerceklestirebilmek igin farkli disiplinlerlerden yararlanilmakta, bu da sosyal bilgiler dersinin

disiplinlerarasi bir zemin tizerinde yer almasimi saglamaktadir (Kece ve Merey, 2011).

"Sosyal Bilgiler, bireyin toplumsal varolusunu gerceklestirebilmesine yardimci olmas: amaciyla,
Tarih, Cografya, Ekonomi, Sosyoloji, Antropoloji, Psikoloji, Felsefe, Siyaset Bilimi ve Hukuk gibi
sosyal bilimlerin ve yurttaglik bilgisi konularinin, 6grenme alanlarmi yansitan bir iinite ya da
tema altinda birlestirilmesini igeren, insanin sosyal ve fiziki gevre ile etkilesiminin gegmis,

bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi toplu 6gretim anlayisindan hareketle olusturulmus
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bir ilkogretim dersidir” (MEB, 2004: 455).

Sosyal bilgiler dersi kapsamindaki bu disiplinlerarasi diizlemde tarih bilimi 6ne ¢ikan disiplinler
arasinda yer almaktadir. Bu durum Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Lisans Programina da

yansimaktadir.

2006 yilindan sonra 2018 yilinda olusturulan yeni sosyal bilgiler 6gretmenligi lisans programu ile
birlikte Ogretmenlik meslek bilgisi, vatandashik bilgisi ve se¢meli ders sayilarinda artis
saptanirken; genel Kkiiltiir, sosyal bilimler/sosyal bilgiler, tarih ve cografya derslerindeyse bir
diistis yasandigi ilgi cekmektedir. Bu diistlisten tarih dersleri de etkilenmis, 10 dersten 9 derse
diisen tarih derslerinin oran1 %13’ten %11.7’ye gerilemistir (Tangiilii ve Tokcan, 2019).

2006 yili lisans programu ile karsilastirildiginda II. Yariyilda okutulan Eskigag Tarihi ve
Uygarlig1 dersinin 2018'de kaldirildig1 goriilmektedir. 2006 yilinda III. Yariyilda okutulan Islam
Oncesi Tiirk Tarihi ve Kiiltiirii dersi 2018 ile birlikte II. Yariyilda okutulmaya baglanmis, 2006
programinda IV. Yariyilda okutulan Ortagag Tarihi ve Tiirk Egitim Tarihi dersleri 2018
programinda III.Yartyil programina alinarak IV.Yariyilda tarih dersi ile ilgili bir alan egitimi
dersi yer almamastir. 2006 ve 2018 programinda V. Yariyilda yer alan tarih dersleri ayni kalmas,
2006 yilinda VI. Yariyilda okutulan Cagdas Diinya Tarihi dersi yeni programda kaldirilmasgtir.
VII. ve VIIL Yariyilda okutulan Tiirkiye Cumhuriyeti Tarihi I-II dersleri yeni programda da

aynen kalmaistir.

Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Lisans Programi kapsaminda yer alan tarih konulu 8 dersi
ilgilendirdigi icin biitiin dersleri almis olan son smiflar ile yapilacak olan ¢alismanin amac,
lisans programindan mezun olmaya az bir siireleri kalmig sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin o
zamana kadar almis olduklar: tarih kapsamli derslerin igerikleri hakkinda ne derece farkindalik
tagidiklarini, bu derslerden ne derece verim aldiklarina yonelik goriislerini ve dersin amaglarina
ne kadar hakim olduklarini tespit etmektir. Bu ¢alisma ile birlikte sosyal bilgiler lisans programi
kapsaminda islenen tarih dersleri ve konularinin niteliklerinin iyilestirilmesi yoniinde 6gretmen
adaylarmin  Onerilerinin,  goriislerinin ve mevcut durumlarmin analiz  edilmesi

amaglanmaktadir.

Bu amag dogrultusunda arastirmanin alt problemleri su sekildedir:
1. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin lisans programinda yer alan tarih derslerinden
aldiklar1 verim durumu nasildir?

2. Sosyal bilgiler 0gretmen adaylarinin lisans programinda yer alan tarih dersleri
arasindan en ¢ok verim aldiklari ve hi¢ verim almadiklar1 derler nelerdir?

3. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin sosyal bilgiler 6gretmenligi lisans programinda
yer alan tarih derslerinin programda yer alma amaclarmin farkindabk durumu
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nedir?

4. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin lisans programinda yer alan her bir tarih dersi
kapsaminda en c¢ok ilgi duyduklar1 konu hangisidir ve bu ilgilerine sebep olan
faktorler nelerdir?

YONTEM
Evren ve Orneklem / Calisma Grubu

Calisma grubunun tercih edilmesinde amacgli Ornekleme yontemlerinden birisi olan kolay
ulasilabilir 6rneklem tercih edilmistir. Bu kapsamda ¢alisma, 2021-2022 egitim 6gretim yilinda
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Boliimii'nde dgrenim gdren toplam 26 sosyal bilgiler dordiincii
smif 6gretmen adaymin katilimi ile gergeklestirilmistir. Calismanin birinci kismimni olusturan
anket boliimiinde 26 6grencinin de katilimi gerceklesirken ¢alismanin ikinci kismini olusturan
odak grup goriismesi igin, anket calismasma katilmis olan ogrencilerden segkisiz Srnekleme

yontemi araciligiyla 4 6grencinin katilimi ile gerceklesmistir.
Veri Toplama Araclarn

Arastirmanin birinci kisminda, arastirmaci tarafindan hazirlanan ve sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarmin, sosyal bilgiler 6gretmenligi lisans programinda yer alan tarih derslerine yonelik
farkindaliklariin incelenmesi ve analizine yonelik hazirlanmis olan ve 3 boliimden olusan bir
anket formu kullanilmistir. Anketler, egitim arastirmalarinda tutumlari, inanglari, gortisleri ve
diger bilgi tiirlerini tanimlamak igin siklikla kullanilir. Genellikle arastirma, ¢ok sayida insan
hakkindaki bilgilerin daha kiiciik bir Orneklem grubundan elde edilen yanitlardan
cikarilabilecegi sekilde tasarlanir (McMillan ve Schumacher, 2014). Calismanin ikinci agsamasimni
olusturan odak grup goriismesi kisminda ise arastirmaci tarafindan hazirlanan ve 7 sorudan

olusan yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmustir.
Yar1 yapilandirilmis goriis formunda yer alan sorular su sekildedir:

1. Tarih konularinin sosyal bilgiler dersi kapsaminda yeri ve 6nemi nedir?

2. Sosyal bilgiler 6gretmenligi lisans programi ve ortadgretim miifredat programinda yer
alan tarih derslerinin yogunlugu konusunda ne diistiniiyorsunuz?

3. En ¢ok verim almis oldugunuz ve hi¢ verim alamadigimiz tarih dersinin sebeplerini
detaylandirabilir misiniz?

4. Almis oldugunuz tarih dersleri arasinda sizi en ¢ok zorlayan hangi ders olmustur?
Neden?

5. Tarih dersleri sadece ezberden mi ibarettir?
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6. Lisans programinda yer alan tarih derslerinden alinilan verimin nasil arttirilabilecegini
diistintiyorsunuz?

7. Almis oldugunuz tarih derslerinin kendi siniflarinizda etkili bir sekilde 6gretimini nasil
gerceklestirmeyi diisiiniiyorsunuz?

Verilerin Analizi

Aragtirmada uygulanan anket ve yar1 yapilandirilmis goriisme formu araciligiyla veriler

toplanmis ve analiz edilmistir. Verilerin analizinde nitel arastirma yontemlerinden igerik analizi
kullamlmistir. Icerik analizinde hedef, elde edilen verileri agiklayabilecek kavram ve baglantilari
tespit etmektir. Bu kapsamda tiimevarimc analiz, kodlama, kavram ve kategori asamalarina yer
verilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2016).

BULGULAR

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Calismaya katilan son smif olan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarma lisans egitimleri boyunca
bugiine kadar aldiklar: tarih derslerinden aldiklar1 verim durumlar: sorularak verim almiglarsa
ya da almamiglar bunun gerekgesi olarak hangi faktorleri goriiyorlarsa tabloda bunu

belirtmeleri istenmistir.

EK-1 Boliimiinde calismaya katilan son sinif olan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina lisans
egitimleri boyunca bugiine kadar aldiklari tarih derslerinden aldiklar1 verim durumlar
sorularak verim almislarsa ya da almamislar bunun gerekgesi olarak hangi faktorleri

goriiyorlarsa tabloda bunu belirtmeleri istenmistir.

Tablo 1 Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Lisans Programindaki Tarih Derslerinden Verim Alma
Durumlar:

Verim Alip Almamanin Sebebi:

Dersler Verim Ogretim Uyesi Ders Plany/Programi Sinif Ortami Diger:
Faktorii Faktorii Faktorii

+ -+ - + - + - + -
Atatiirk ilkeleri ve inkilap
Tarihi L1 21 5 11 1 7 1 3 3 11
Islam Oncesi Tiirk Tarihi ve 23 3 17 3 6 - 1 - 1 -
Kiiltiirit
Sosyal Antropoloji ve 23 3 17 2 7 1 4 2 1 -
Medeniyet Tarihi

Tiirk Egitim Tarihi 17 9 9 5 5 1 - 4 -2
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f1k Tiirk-islam Devletleri 26 - 20

1
N
1
1
—_
1

Tarihi

Ortacag Tarihi 19 7 9 6 8 1 2 2 - 2
Yeni ve Yakin¢ag Tarihi 18 7 12 2 4 2 1 1 -2
Osmanli Tarihi I-1T 14 12 10 3 3 2 1 3 -5
Tiirkiye Cumhuriyeti Tarihi 21 4 9 2 11 2 2 1 - -

I-1T

Tablol’de goriilecegi iizere Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
Lisans Programinda yer alan tarih dersleri igerisinde verim aldiklar1 dersler arasinda en ok
saptanan ders [lk Tiirk-Islam Devletleri Tarihi olmustur. Ogretmen adaylar1 aldiklar1 bu verimi
cogunlukla dgretim iiyesi faktoriine ve ders plani/programi faktdriine baglamislardir. Ik Tiirk
Islam Devleri Tarihi dersi ile ilgili 26 6grenci dersten verim aldigmn belirterek, 20’si bu verimin
gerekgesi olarak Ogretim iiyesi faktoriinii gosterirken; 7’si ders plani/programi faktoriinii
isaretlemiglerdir. Sinif ortami faktoriinii isaretleyen 6gretmen adayi ise yoktur. Diger boliimiinii
isaretlen O24 gerekgesini “Ogretim iiyesinin dersten dnce sinifin seviyesine gire altyapt olusturmas ve

konular: buna gore ele almas: dersten aldigim verimi arttird1.” ifadesiyle belirtmigtir.

Verim alinan dersler igesinde ise en diisiik oran Osmanl: Tarihi I-11 dersi olmustur. Osmanlt Tarihi
dersi kapsaminda 6gretmen adaylarindan 14’ dersten verim aldigini belirtirken 10"u bu verimi
ogretim tiyesi faktoriine, 3'ii ders plani/programina, 1 kisi ise sinif ortami faktoriine baglamistir.
Ogretmen adaylar1 bu dersten aldiklar1 verimi cogunlukla Ogretim iiyesi faktdriine
baglamislardir. Tabloya bakildiginda; 6gretmen adaylarinin tarih dersleri igerisinde verim
aldiklarini belirttikleri derslerin gerekgesi olarak en ¢ok 6gretim tiyesi faktorii isaretlenmis olup,
ders plani/programi faktorii onu takip etmistir. Snif ortamu faktorii en az tercih edilen unsur
olarak saptanmistir ve bir kisi diginda (e7) ogretmen adaylar: tabloda yer alan “diger” segenegi

bolimiini kullanmamuislardir.

Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi I-II dersinden 21 dgretmen aday1 verim aldiklarimi belirtmis, 11'i
ogretim {iyesi faktoriinii, 7’si ders plani/programi faktoriinii isaretlemis olup diger 2 kisi ise
dersten aldig1 verimi simf ortami faktoriine baglamistir. Tabloda yer alan diger segenegi

boliimiinii dolduran O2 ise dersten aldig1 verimin gerekgesini asagidaki sekilde ifade etmistir:
“Mustafa Kemal Atatiirk’iin imzaladig1 antlagmalar ve yasanmuslhiklar: kapsiyordu.”

Islam Oncesi Tiirk Tarihi ve Kiiltiirii dersi kapsaminda dgretmen adaylarindan 23'ti bu dersten
verim aldigmi belirtmis, 17 kisi bu verimin gerekgesi olarak Ogretim tiyesi faktoriinii
gostermistir ve 6 kisi ders plani/programini isaretlemistir. Sinif Ortami faktoriinii isaretleyen
ogretmen adayr bulunmamaktadir. Ogretmen adaylari arasindan tabloda yer alan “diger”
secenegi boliimiinii isaretleyen O2 ise aldigi verimin gerekgesini “Tiirk Devletleri ve Turan

toplulugu anlayisi ilgilendigim bir konu.” olarak ifade etmistir.
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Sosyal Antropoloji ve Medeniyet Tarihi dersi ile ilgili 23 6gretmen aday1 bu dersten verim aldigimni
aciklamigtir. Ogretim iiyesi faktoriinii 17 ogretmen adayi isaretlemis, 7’si ise ders
plani/programu faktoriinii, 4 kisi suf ortamu faktoriinii gerekge olarak gostermistir. Tabloda yer
alan diger segenegi boliimiinii isaretleyen O2 ise dersten aldig1 verimin gerekgesini asagidaki

sekilde ifade etmistir:
“Insanoglunun kendi gelisimini tamamlaywp tarimeiliga gecmesi ilgimi cekmektedir.”

Tiirk Egitim Tarihi dersi kapsaminda 17 6gretmen aday1 dersten verim aldiklarmi belirterek
bunlardan 9'u 6gretim {tiyesi faktoriinii isaretlenmis olup, 5i ise bu verimin gerekgesi ders
plani/programi faktoriine baglanmistir. Sif ortamu faktoriinii isaretleyen Ogretmen aday:

bulunmamaktadar.

Ortagag Tarihi dersi kapsaminda 19 6gretmen aday1 bu dersten verim aldigimi belirtmis ve 9'u
gerekge olarak oOgretim {iyesi faktoriinii gosterirken 8i ders plani/programi faktoriinii

isaretlemiglerdir. 2 6gretmen adayi ise gerekce olarak smif ortami faktoriinii gostermistir.

Yeni ve Yakin¢ag Tarihi dersi i¢in 6gretmen adaylarmin 18’i dersten verim aldigimi belirtmistir.
Aralarindan 12'i gerekce olarak Ogretim fiiyesi faktOriinii isaretlerken 4 kisi ders

plani/programini, 1 kisi ise sinif ortami faktoriinii isaretlemislerdir.

Tiirkiye Cumhuriyeti Tarihi I-II dersi igin Ogretmen adaylarindan 21 kisi aldiklar1 bu dersten
verim sagladiklarini belirtmiglerdir. 9'u aldiklar1 verimi 6gretim tiiyesi faktoriine baglarken 117i

ders plani/programina, 2’si ise sinif ortamina baglamislardir.

Verim alman derslerde de, alinmayan derslerde de buna sebebiyet veren unsurun daha ¢ok
ogretim tiyesi faktoriine baglandig1 goriilmekteyken, verim alma diizeyinde en az etki eden
unsur smif ortami faktorii olarak tespit edilmistir. Diger segenegini kullanan Ogretmen

adaylarinin ise ana vurgusu diinya goriisii ve ilgi tizerinden yapilanmustir.

Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Lisans Programinda yer alan
tarih dersleri igerisinde verim almadiklarin belirttikleri dersler arasinda ise en basta gelen ders
Osmanly Tarihi I-II olmustur. Osmanli Tarihi I-1I dersini Tiirk Egitim Tarihi ve Yeni ve Yakin¢ag
dersleri takip etmistir. Ogretmen adaylarinin verim almadiklarni belirttikleri derslerde bunun

gerekgesi olarak gosterdikleri faktorler arasinda bir dagilim s6z konusu olmustur.

Son sinif sosyal bilgiler gretmen adaylari arasindan 5 kisi Atatiirk Ilke ve Inkilap Tarihi I-II dersi
kapsaminda bir verim alamadiklarini belirtmis, bunun sebebi olarak ise 3 kisi smif ortamu
faktoriinii belirtirken 6gretim {iyesi faktorii ve ders plani/programi faktorii 1 kez isaretlemistir.
“Diger” kategorisini isaretleyen OB, gerekgesini “Online e§itim olarak ders aldim.” olarak
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belirtmistir.

Islam Oncesi Tiirk Tarihi ve Kiiltiirii dersi kapsaminda 3 dgretmen adayr bu dersten verim

alamadigini belirterek gerekge olarak 6gretim {iiyesi faktoriinii gostermislerdir.

Sosyal Antropoloji ve Medeniyet Tarihi dersi kapsaminda 3 Ogretmen adayr bu dersten verim
alamadigini belirtmis, 2 6gretmen aday1 Ogretim iiyesi faktoriinii, 1 Ogretmen adayi ders

plani/programini ve 2 kisi smif ortamini gerekge gostermislerdir.

Tiirk Egitim Tarihi dersi kapsaminda 9 6gretmen aday1 bu dersten verim alamadigin belirtmistir
ve bu baglamda 6gretim tiyesi 5, sinif ortami faktorii 4 kez, ders plani/programi faktorii ise bir
kez isaretlenmistir. “Diger” kategorisini isaretleyen O2, gerekgesini “Ciinkii dersi pandemi
doneminde online olarak aldim.” olarak, O24 ise “Dersin slayt aractligt ile anlatilmasmdan dolay: verim

alamadim.” ifadesiyle belirtmistir.

Ilk Tiirk-Islam Devletleri Tarihi dersi kapsaminda hicbir 8grenci bu dersten verim alamadigin

belirtmemistir.

Ortagag Tarihi kapsaminda 7 0gretmen adayr bu dersten verim alamadigini belirtmistir ve bu
baglamda 6gretim tiyesi faktorii 6, ders plani/programi faktorii 1, snif ortami faktorii ise 2 kez
isaretlenmistir. Diger secenegini isaretleyen O24 gerekgesini “Swmf ortamunmin derse adapte
olamamast ve biitiinden parcaya konu anlatumi dersi verimsiz kildi.” Olarak, O25 ise “Online egitim”
ifadesiyle agiklamustir.

Yeni ve Yakingag Tarihi dersi kapsaminda 7 Ogretmen adayi bu dersten verim alamadigini
belirtmis, gerekce olarak 6gretim {iyesi faktorii 2, ders plani/programu faktorii 2 ve smif ortami
faktorii 1 kez isaretlenmistir. “Diger” segenegini isaretleyen O7 ve 016 dersten verim

alamadiklarimin gerekgesi olarak dersi pandemi doneminde online aldiklarin belirtmislerdir.

Osmanly Tarihi I-II dersi kapsaminda 12 6gretmen adayi bu dersten verim alamadigin
belirtmistir. Buna bagl olarak 6gretim {iyesi faktorii 3 kez, ders plan1 programi faktorii 2 kez ve
smif ortami faktorii 3 kez isaretlenmistir. “Diger secenegini isaretleyen 05, 015, O16, 025 ve
026 dersten verim alamadiklarmin gerekgesi olarak dersi pandemi déneminde online aldiklarini

belirtmislerdir.

Tiirkiye Cumhuriyeti Tarihi I-II dersi i¢in 4 Ogretmen adayi bu dersten verim alamadigini
belirtmis, 6gretim {iyesi faktorii 2, ders plani/programu faktorii 2 ve smuf ortamu faktorii 1 kez

isaretlenmistir.

EK-1 baglaminda Odak grup goriismesi esnasinda 6gretmen adaylarina “En ¢ok verim almis
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oldugunuz ve hi¢ verim alamadigimiz tarih dersinin sebeplerini detaylandirabilir misiniz?”
sorusu ydneltilmis ve goriismeye katilan dgretmen adaylarindan O6; “En ¢ok verim aldigim ders
Tiirkiye Cumhuriyeti Tarihi I-II. Ciinkii dersin icerigi yakin gecmis ile alakali oldugu icin Tiirkiye
Cumbhuriyeti Tarihi ile ilgili gerek belgeseller izledik, gerek kitaplar okuduk, gerekse bazen sahit
oldugumuz donemler oldu. O yiizden Tiirkive Cumhuriyeti Tarihi I-II dersi benim daha cok onem
verdigim ve dikkatimi ¢eken bir ders oldugundan en ¢ok bu dersten verim aldim. Ciinkii bir devrim
yasanmistir, devrimden sonra yeni bir yeni devlet kurulmustur, yeni bir rejim. O yiizden benim daha ¢ok
dikkatimi gekmistir. Tabi burada Tiirklerin tarihi agisindan halkin yonetime ortak olmas: da ¢ok onemlidir.
Hig verim alamadi§im ders ise Islam Oncesi Tiirk Tarihi ve Kiiltiirii dersidir. Ciinkii burada hocamiz bir
tarih odaklr degil de kelime odakli anlatti1$1 icin, kelimelerden kastim yabanci kelimeler. Benim ilk defa
duydugum kelimeler oldugu icin bunlarin aklumizda hafizamizda kalmast ¢ok zor oldu. Hocamiz burada
kelimelere ¢ok odakland: bence tarihe odaklanmamiz gerekirdi.” Ifadelerini kullanmis, bunun {izerine
024 ve O25 de Islam Oncesi Tiirk Tarihi ve Kiiltiirii dersinden verim alamama gerekgesini
aciklarken O6'min ifadelerini desteklemislerdir. O24 konu ile ilgili “Kendimizi farkli bir dil
ogrenme zorunlulugunda gibi hissettik yani o kadar ¢ok yabanci kelime vardi ki.” Sozleriyle
fikirlerini belirtirken O25 “Siirekli bizi zorlayabilecek, agsabilecek kelimelerdi.” Ifadelerini kullanistir.
06 konu ile ilgili diistincelerini “Bence dnemli olan orada Islam 6ncesi Tiirk tarihi, bizim tarihimizi
kiiltiiriimiizii, gelenek-g0reneklerimizi anlatan bir ders olmasi. Elbet yabanci kelimeler olacak ama bunlar
araya serpistirilebilirdi. Tarihe odaklansak daha verimli olurdu. Bu yiizden dersten hi¢ verim alamadim,

derse adapte de olamadim, bu dersi niye koyduklarini da anlayamadim.” Sozleri ile detaylandirmustir.

O24; “Hig verim almadigim ders cok fazla ezber gerektiren Islam Oncesi Tiirk Tarihi ve Kiiltiirii dersiydi.
Ders kapsaminda ¢ok fazla yabanc: kavram vard: ve derse dair altyapim yoktu. En ¢ok verim aldigim ders
giincel konularin oldugu Tiirkiye Cumhuriyeti Tarihi I-11.” Seklinde bir cevap vermistir.

O25; “Benim en cok verim aldigin ders Tiirkiye Cumhuriyeti Tarihi I-II oldu. Sebebi ise aslinda ge¢misten
beri tarih dersleri ile ilgi ve alakamin fazla olmasidir. Daha sonra, okudu§umda aklimda kalmas: ve
hayatim boyunca siirekli tekrar edilebilir nitelikte olmasindan dolay: en cok bu derste verim aldigim
diisiiniiyorum. Hi¢ verim alamadigim ders ise [k Tiirk-Islam Devletleri dersi oldu. Ders konularinin cok
genis ¢apl oldugunu diisiiniiyorum. Mesela bir devlet diyelim, o devlet hakkinda sayfalarca ve sayfalarca
okuyoruz ve olay orgiisiinii idrak etmekte gercekten cok zorlanmigtim. Bir derste 5 tane devlet goriiyoruz,
birbirleri ile olan baglantilar: karmagik bir sekilde islendi ve derste bir akicilik yoktu. Dersin sonrasinda
ders tekrari yapilmadigi siirece bu dersten verim alinamazdi.” 1fadelerini kullanmistir. Ayrica
ogretmen adayi, arastirmacinin “Derste ¢ok detay gordiigiiniiz i¢in baglica verim alamama
sebebinizin bu oldugunu mu soyliiyorsunuz?” sorusu tizerine, derste konularin ¢ok detayl
islenmesinin dersten aldig1 verimi diistirdiiglinii belirterek, “Hem ¢ok detay oldugu igin, hem
de aslinda dersi Islam Ansiklopedisi iizerinden islemistik. Giizeldi ama konular arasinda biraz

baglant: kurmakta giicliik cektim. Ornek verecek olursam devletlerin arasindaki iligkiler mesela.
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Verim alamadim sonug olarak.” Cevabini vermistir.

O26 ise “En cok verim aldigim ders Sosyal Antropoloji ve Medeniyet Tarihi oldu. Ciinkii derse giren
hocamiz dersi cok etkili bir sekilde islemisti. En az verim aldi§im ders Osmanly Tarihi I-II oldu. Ciinkii o
dersi aldi§imiz donem pandemiye denk gelmisti. Dersi uzaktan almamiz cok bir fayda saglayamadi.”
Ifadelerini kullanmigtir. Ogretmen adaylarinin bu soru dogrultusunda odak grup gériismesi
sirasinda verdikleri cevaplara bakildiginda doldurmus olduklar1 anket formu ile paralellik
gostermektedir. 06, 024 ve 025 en ¢ok verim aldiklari dersi “Tiirkiye Cumhuriyeti Tarihi I-I1”
olarak belirtmisler ve goriisme sirasinda bunun sebebi olarak dersin konularinin daha ¢ok yakin
gecmise dayanmis oldugu, ders kapsaminda giincel bir dil kullanildig1 ve asinaligin daha fazla
oldugu konusundaki acgiklamalar1 benzerlik gostermektedir. Ayrica 6gretmen adaylarmin ders
esnasinda ve konular bazinda giinliik olarak kullandigimiz dildeki ifadeleri icermeyen ve
yabanci olduklarimmi belirttikleri kelimeler ve kavramlarin dersten aldiklar1 verimi oldukga

diisiirdiigli yoniinde gortis belirtmiglerdir.

Odak grup gortismesi yapilan 6gretmen adaylari lisans programinda yer alan tarih derslerinden

alinilan verimin nasil arttirilabilecegi hakkinda ise;

O25 “Animizm yaptirabilirler, canlandirmacilik yani. Bu sekilde akilda kaliciligin daha cok olacagim
diisiiniiyorum. Biz de isin icinde olursak, mesela tarih dersleri su an siirekli slayt iizerinden ilerliyor.
Okunarak islenilen bir ders, hocalarnmizin bizim derslerde Oyle ¢ok da konusmamiza izin verdiklerini
soyleyemem. O yiizden ben bizleri de dersin igine dahil ederek ve resimlerle gorsellerle, tiyatro ya da
etkinliklerle verimin arttirilabilecegini diisiiniiyorum.” Agiklamasimda bulunarak tarih konularmin

daha ¢ok 6grenci merkezli ve gorsellige hitap etmesi yoniinde bir fikir beyan etmistir.

O24; “Bence tarih derslerinde verim, daha ok somutlastirilarak, hikayelestirilerek, dramadan
yararlanarak arttirlabilir.” Seklinde bir agiklama yaparken O6 “Ezbere dayali olmadan, gorsel
anlatim ile olabilir ve soru-cevap seklinde ilerleyen bir ders olabilir. Ogrencileri siirekli dersten irtibatim
koparmadan soru-cevap seklinde hepsinin katilumi saglanarak islenilen bir ders olabilir.” Ifadelerini
kullanmustir. O26 ise; “Tarih derslerinin ilk basta basitlestirilerek anlatilmasimin tarih derslerinden
alinabilecek verimi arttirabilecegini diisiiniiyorum. Ilk baslarda gorsellerden destek alinarak daha sonra ise
akademik bilgilere gecis yapilarak ders anlatilabilir.” Ifadesini kullanmistir. Goriismeye katilan
ogretmen adaylar1 tarih konularmin anlatimimda gorsel hafizaya hitap edecek daha gok 6gelerin
tercih edilmesini ve 6grenciyi harekete gecirecek etkinlikler ile derse yon verilmesinin dersin

verimini arttiracagini ifade etmislerdir.

Goriismeye katilan 6gretmen adaylar1 almis olduklar: tarih dersleri arasinda kendilerini en ¢ok
zorlayan ders icin O25; “Hem en cok zorlayan hem de hic verim alamadigim ders Ilk Tiirk-Islam

Devletleri dersi oldu. Gerekcesi de neden verim alamadigim ders oldugu ile ayni.” Ifadelerini
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kullamrken O24 “En cok zorlayan ders Sosyal Antropoloji ve Medeniyet Tarihi oldu. Cok fazla yabanc
kelime ve kavram olmas: dersin hikayelestirilerek anlatilamamas: dersin daha zor olmasina sebep oldu.”
Sozleriyle aciklamada bulunmustur. O6; “Islam Oncesi Tiirk Tarihi ve Kiiltiirii. Biraz dnce
bahsettigim hi¢ verim alamamamdan kaynaklanan sebepler ile ayni.” Yanitin1 verirken, O26 “Benim en
cok zorlandigim ders Ilk Tiirk Islam Devletleri Tarihi oldu. Ciinkii tarih derslerine dzel bir ilgim olmadigt
icin o derste ¢ok zorlanmistim.” Sozleriyle kendisini agiklamistir. Ogretmen adaylarmin hi¢ verim
alamadiklar1 dersler ile en ¢ok zorlandiklar1 dersler benzerlik gostermektedir. Gerekge olarak ise

verim alamamalarmin sebeplerini gostermislerdir.

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

ALINAN ALINMAYAN
Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi I-1I - 5
Islam Oncesi Tiirk Tarihi ve Kiiltiirii 6 2
Sosyal Antropoloji ve Medeniyet Tarihi 5 1
Tiirk Egitim Tarihi 1 4
[lk Tiirk-Islam Devletleri Tarihi 3 -
Ortagag Tarihi - 2
Yeni ve Yakingag Tarihi 4 1
Osmanl: Tarihi I-1I 1 7
Tiirkiye Cumhuriyeti Tarihi I-II 4 1

EK-2 kisminda calismaya katilan son smif sosyal bilgiler 6gretmen adaylarindan lisans
programinda yer alan tarih dersleri arasindan en ¢ok verim aldiklar1 ve hi¢ verim almadiklar:

dersleri belirtmeleri istenmistir.

Tabloda goriildiigli iizere son simif sosyal bilgiler Ogretmen adaylarinin sosyal bilgiler
ogretmenligi lisans programinda yer alan tarih dersleri igerisinden en ¢ok verim aldiklar1 ders
Islam Oncesi Tiirk Tarihi ve Kiiltiirii dersi olmustur. En verim alinamayan ders ise Osmanl

Tarihi I-II olarak tespit edilmistir.

EK-2 baglaminda odak grup goriismesine katilan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina sosyal
bilgiler 6gretmenligi lisans programi ve ortadgretim miifredat programinda yer alan tarih
derslerinin yogunlugu konusundaki fikirleri soruldugunda; O25 “Sosyal bilgiler dersinde yer alan
tarih konularimin yogunlugundan ziyade daha ¢ok yiizeysel oldugunu diisiiniiyorum. Dersin etkinliklerle
desteklenerek akilda kalici sekilde islenmesi gerektigini ve derste konuya dair Grneklemeler yapilarak,

gorselligin on plana ¢ikartilmas: gerektigini diisiiniiyorum.” Cevabini vermistir.

024 “Tarih derslerinin ¢ok fazla yogun oldugunu, olay orgiilerinin birbirine girdigini
diisiintiyorum. Tarih derslerinin belirli bir seviye altina indirilip sadelestirilmesi gerektigini

diistintiyorum.” Sozleriyle kendisini ifade etmistir ve arastirmacinun “Sadelestirmeden kastiniz
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nedir? Konularin azaltilmas: mi, programda yer alan tarih derslerinde azalmaya gidilmesi mi?” sorusu
iizerine “Derslerin degil derslerde yer alan konularin daha ¢ok ozet sekline indirgenmesi gerektigini
diigiiniiyorum. Gereksiz bilgiler cok fazla oldugu icin olay orgiileri bozuluyor, ¢ok fazla detaya yer
verildigi icinde bu durum kafa karisikligina sebep oluyor.” Agiklamasinda bulunmustur. O6; “Sosyal
bilgiler dersinin temeli zaten tarih ve cografya oldugu icin yogunlugunu normal buluyorum.” Ifadesini
kullararken, O26 “Yogunlugun yeterli bir diizeyde oldugunu diisiiniiyorum.” Sozleri ile sosyal
bilgiler 6gretmenligi lisans programinda bulunan tarih derslerinin yogunluk oranlarini yeterli

diizeyde bulduklarini agiklamiglardir.

Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Calismanin EK-3 kisminda galismaya katilan son simf sosyal bilgiler 6gretmen adaylarindan
sosyal bilgiler 6gretmenligi lisans programinda yer alan tarih derslerinin programda yer alma
amaglarinin farkinda olup olmadiklarina yonelik goriis belirtmeleri ve farkinda olup olmamalar:

durumlarini gerekgelendirmeleri istenmistir.

Tablo 2. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimn Lisans Tarih Derslerinin Programda Yer Alma
Amaclarimin Farkindalik Durumu

Dersin Lisans Programinda Yer Alma

Dersler Amacinin...
Farkindayim Farkinda Degilim

Atatiirk Ilkeleri ve hnkllap Tarihi I-1T 25 1
Islam Oncesi Tiirk Tarihi ve Kiiltiirii 25 -
Sosyal Antropoloji ve Medeniyet Tarihi 25 1
Tirk Egitim Tarihi 23 2
[k Tiirk-Islam Devletleri Tarihi 25 1
Ortagag Tarihi 21 5
Yeni ve Yakingag Tarihi 23 3
Osmanli Tarihi I-1I 25 1
Tiirkiye Cumhuriyeti Tarihi I-1I 26 -

Yukaridaki tabloda Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarmin Lisans Tarih Derslerinin Programda
Yer Alma Amaglarinin Farkindalik Durumu belirtilmistir. Buna gore ¢alismaya katilan 6gretmen
adaylarmimn hepsi Islam Oncesi Tiirk Tarihi ve Kiiltiirii, Sosyal Antropoloji ve Medeniyet Tarihi, Tlk
Tiirk Islam Devletleri ve Tiirkiye Cumhuriyeti I-II derslerinin amaglarinin farkinda olduklarmi
belirtmislerdir. Atatiirk Ilke ve Inkilap Tarihi I-II dersine yonelik O1, Tiirk Egitim Tarihi dersine
yonelik 01, 02, Ortagag Tarihi dersine yonelik 08, 010, O16, O17, Yeni ve Yakingag Tarihi dersine
yonelik O7, O8, O16 ve Osmanli Tarihi I-II dersine yonelik O15 ise lisans déneminde gordiikleri

bu derslerin amagclarinin farkinda olmadiklarini belirtmislerdir.

Atatiirk ile ve Inkilap Tarihi dersi kapsaminda 1 gretmen aday1 harig ¢alismaya katilan herkes bu

188



dersin programda yer alma amacinin farkinda oldugu yoniinde goriis belirtmistir. Asagida
Atatiirk Ilke ve Inkilap Tarihi dersine yonelik dgretmen adaylarinin bu derse ait farkindalik

nedenlerinden Ornekler verilmistir:

O1: “Bir yabanci birey olarak bu ders kapsaminda Mustafa Kemal Atatiirk’ii tamimak ve yaptigr isleri

ogrenmek ilgimi cektigi icin bu dersin amacimn farkinda oldugumu diisiiniiyorum.”

O5: “Ciinkii her Tiirk gencinin Atatiirk ilke ve inkilaplarini hayatina siar edinmesi gerekir.”

O15: “Ciinkii lisans egitimi alan her birey Atatiirk ilke ve inkilaplarini, o donemin tarihini bilmelidir.”
O16: “Ciinkii meslegimin gerektirdigi bir ders oldugunu diisiiniiyorum.”

O22: “Ciinkii Tiirkiye Cumhuriyeti'ni kuran kisinin ve kurulusundan itibaren yapilan yeniliklerle

beraber modern Tiirkiye anlaminda nasil bir yol izlendigi yoniinde bilgi edinmek onemlidir.”

Bu dersin sosyal bilgiler 6gretmenligi programinda yer alma amacmin farkinda olmadigimi

belirten O12 ise bunun nedenini “Secmeli bir ders ve lise konularin iceriyor.” Olarak agiklamistir.

Islam Oncesi Tiirk Tarihi ve Kiiltiirii dersine yonelik calismaya katilan biitiin 6gretmen adaylar1 bu
dersin lisans programinda yer alma amacma dair farkindalik tasidiklarimi belirtmislerdir.
Asagida ogretmen adaylarmin bu derse yonelik farkindalik tasimalarmin gerekgelerine dair

ornekler verilmistir:

O1: “Ciinkii bu ders kapsaminda farkli milletlerin destanlarim ve okudugumuz destanlar aracihgyla

farkly milletlerin kiiltiirlerini 6grendik.”

O2: “Farkinda oldugumu diisiiniiyorum c¢iinkii Tiirkmenistanly olarak tarihi gecmisimizi bilmek ve

ogrenmek icin katki saglayan bir ders.”

O5: “Ciinkii Tiirk tarihinin Islamiyet éncesi boyutu ve Tiirklerin Islamiyet 6ncesinde de cihan devletleri
kurduklar: bilinmelidir.”

O8: “Ciinkii bu ders alan bilgisi icin gereklidir.”
O10: “Ciinkii tarihimizi ve kiiltiiriimiizii daha iyi 6grenip anlatabilmemiz icin énemlidir.”

Sosyal Antropoloji ve Medeniyet Tarihi dersi kapsaminda bir 0gretmen aday: hari¢ calismaya
katilan biitiin Ogretmen adaylar1 bu dersin lisans programinda yer alma amacma dair
farkindalik tasidiklarini belirtmislerdir. Asagida Ogretmen adaylarmin bu derse yonelik

farkindalik tagimalarinin gerekgelerine yonelik 6rnekler verilmistir:
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O1: “Ciinkii insanoglunun yerlesik hayata gecis evrelerini ve tarimcahgin yayginlastirilmasim

ogrendim.”
O5: “Ciinkii sosyal antropolojinin kiiltiirel mirasi ne denli etkiledigi miihimdir.”

O7: “Ciinkii bu ders 6gretim programinda bulunan kazamimlart aktarirken kiiltiir ve medeniyet

konularim daha iyi anlatabilmemizi saglyor.”
O12: “Ciinkii bu ders gecmis, giiniimiiz ve gelecek arasinda baglant: kurmada yardimct oldu.”

O15: “Medeniyetlerin ortaya cikisini bilmek ve anlamak, diin-bugiin arasda daha iyi bir bag kurmay:
saglamaktadir.”

O20: “Ciinkii sosyal bilgiler dersinin cogu icerigini kapsadig ve konulartyla baglantili oldugu icin.”
O23: “Insan, 1k, medeniyet, kiiltiir kapsaminda bilinmesi gereken temel bilgileri iceriyor.”

Bu dersin sosyal bilgiler 6gretmenligi programinda yer alma amacmin farkinda olmadigin
belirten O24 ise bunun nedenini “Insanlari anlamak igin genelleme yapiyorlar, Antropoloji

bilimi tarihi incelemede 6znellik yaratabilir.” Olarak agiklamistir.

Tiirk Egitim Tarihi dersi kapsaminda arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarindan
20’si bu dersin programda yer alma amacinin farkinda oldugu yoniinde goriis belirtirken, iki
kisi ise farkinda olmadigimi agiklamistir. Asagida Ogretmen adaylarinin bu derse yonelik

farkindalik tasimalarinin gerekgelerine yonelik ornekler verilmistir:
O12: “Ciinkii bu ders 6gretmenlik yaparken hak ve sorumluluklarimizin bilincinde olmanmizi saglayacak.”

O15: “Egitim tarihinde benimsenen egitim yaklagimlarini, neden kullamldiklarini vb. bilmek gorev

yapti§imiz zaman aklimizda bulunmalidir.”
O20: “Ciinkii egitimci oldugumuz icin egitim tarihini bilmemiz gereklidir.”

O22: “Egitim sistemimizin nasil bu kadar gelisim gdsterdigi ve yanlislart ve dogrular: ile incelenmesi

bakimindan onemlidir.”

O23: “Ciinkii egitim-6gretimin bugiine kadar gelmesi ve bugiinden daha iyi ilerleyebilmesi icin temel

bilgiler onemlidir.”

Tiirk Egitim Tarihi dersinin sosyal bilgiler 6gretmenligi programinda yer alma amacinin farkinda
olmadigini belirten O1 ve O2 dersin pandemi dénemine denk gelmesi nedeniyle uzaktan egitim

olarak okuduklarini gerekge gostermislerdir.
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Ilk Tiirk-Islam Devletleri Tarihi dersi kapsaminda calismaya katilan sosyal bilgiler &gretmen
adaylarinin biri hari¢ tiimii bu dersin programda yer alma amacinn farkinda olduklarmi
belirtmiglerdir. Asagida 6gretmen adaylarinin bu derse ait farkindalik nedenlerinden 6rnekler

verilmistir:

O5: “Ciinkii Islamiyet ile birlikte devlet teskilatlarmda nasil deisikliklerin oldugunu O3renmemiz

gereklidir.”

O7: “Ciinkii 5. Stmif kazanimlarini anlatmada ve uygulamada bana yarar saglayacak bir derstir, o yiizden

onemli.”

O10: “Ciinkii Islamiyet'in Tiirk devletlerindeki etkisinin fark edilmesini saglamaktadr.”

O14: “Ciinkii Tiirkciiliik ve Islamiyet'in birlikteliginin farkinda olmamizi saglayan bir ders.”

O15: “Ciinkii goreve basladigim zaman bu konuyu sosyal bilgiler 53retmeni olarak derste anlatacagim.”

O22: “Ciinkii Tiirklerin yeni bir din ile karsilasarak yeni dini benimseyip, o dinin kurallari ve esaslari

yoniinden devletim yonetim seklini icermesi acisindan onemli.”

Bu dersin sosyal bilgiler 6gretmenligi programinda yer alma amacmin farkinda olmadigini

belirten O25 ise gerekge olarak “Benim en ¢ok zorlandiim ders oldu.” Ifadesini kullanmustr.

Ortagag Tarihi dersine yonelik galismaya katilan 6gretmen adaylarindan 19u bu dersin lisans
programinda yer alma amacina dair farkindalik tasidiklarini belirtmislerdir. Asagida 6gretmen

adaylarmin bu derse yonelik farkindalik tasimalarinin gerekgelerine dair 6rnekler verilmistir:
O5: “Ciinkii Ortagag'in diisiince yapisini incelemek 6gretmenlere farkl bir bakis acist kazandirmaktadr.”

O7: “Ciinkii Ortacag bizim alan igerisinde ele alman ¢ok onemli bir konu degil fakat KPSS icin

onemlidir.”

O22: “Ciinkii Avrupa karanlik iken Osmanli'min altin cagini yasamasi, o donemin farkliliklarin ele

almak acisindan 6nemlidir.”

Bu dersin sosyal bilgiler 6gretmenligi programinda yer alma amacinin farkinda olmadigin 4

ogretmen adayi belirtmistir. Asagida buna yonelik gerekgeleri yer almaktadir:
O8: “Ciinkii bu dersin bizim grubumuza uygun olmadigim diisiiniiyorum.”

O10: “Ciinkii dersin miifredatina hakim olamadim.”
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O16: “Ciinkii bu dersi online olarak aldim.”
O17: “Zor bir ders oldugu icin ilgimi cekmedi.”

Yeni ve Yakingag Tarihi dersi kapsaminda arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarindan 20’si dersin programda yer amacinin farkinda oldugunu belirtirken 4'ii farkinda
olmadigin1 belirtmistir. Asagida bu dersin programda yer alma amacinin farkinda olan

ogretmen adaylarinin gerekgelerinden ornekler yer almaktadir:

O5: “Ciinkii yeni diinyanin getirdigi yeniliklere odaklanarak ayni sekilde bakis acist kazandirmaktadr.”
O10: “Ciinkii bilimsel gelismelerin toplumlara etkisini gormekteyiz.”

O11: “Ciinkii alan bilgisine hikim olmamiz agisindan gereklidir.”

O14: “Ciinkii gecmis olaylar: birbiri ile bagdastirip simdiki zamana gére yorum yapmamizi saglyor.”

O15: “Ciinkii bu dersle yakin gecmis hakkinda bilgi sahibi olup 6grencilere bu olaylardan gikarmamiz

gereken dersleri anlatacagim.”

Bu dersin sosyal bilgiler 6gretmenligi programinda yer alma amacmin farkinda olmadigimi

belirten 6gretmen adaylar1 gerekgelerini su sekilde aktarmuslardir:
O7: “Ciinkii derse dair pek bir bilgim yok, online olarak islendi.”

O8: “Ciinkii icerik olarak alanimizla ilgili olmadigim diigiiniiyorum.”
O16: “Ciinkii bu dersi uzaktan aldim.”

Osmanly Tarihi I-II dersi kapsaminda ¢alismaya katilan 6gretmen adaylar: igerisinden bir kisi
hari¢ hepsi bu dersin programda yer alma amacinin farkinda olduklarini belirtmislerdir.
Asagida ogretmen adaylarmin bu derse yonelik farkindalik tasimalarmin gerekgelerine dair

ornekler verilmistir:

O7: “Ciinkii Osmanli tarihi ortaokuldan bu yana goriilen bir ders, hem KPSS anlaminda hem ders icin
gereklidir.”

O12: “Ciinkii Tiirk tarihi acisindan onemli bir devlettir.”

O14: “Ciinkii 6gretmen oldugumuzda aktaracagimiz kazammlarin biiyiik kismim bu dersin konular

olusturmaktadir.”
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O16: “Ciinkii tarihin 6nemli bir devrini kapsadigini diigiiniiyorum.”
O17: “Ciinkii gecmiste neler yasandigini, bugiinlere nasil geldigimizi ortaya koyan bir ders.”
O20: “Ciinkii gecmisteki olaylar: bilip, anlayip ona gore bazi seyleri yorumlamamiz gerekmektedir.”

Bu dersin programda yer alma amacini farkinda olmadigini belirten O15 ise gerekgesini
“Dersten verim alamadigim icin dersin programda yer alma amacini da kavrayamadim.” Olarak ifade

etmigtir.

Tiirkiye Cumhuriyeti Tarihi I-1I dersine yonelik ¢alismaya katilan biitiin 6gretmen adaylar1 bu
dersin lisans programinda yer alma amacinin farkinda olduklarmi belirtmislerdir. Asagida
ogretmen adaylarmin bu derse yonelik farkindalik tasimalarmin gerekgelerine dair drnekler

verilmisgtir:

O5: “Ciinkii yakin tarihte yasananlardan hareketle gelece§i analiz etmek gerekir.”
O10: “Ciinkii devletimizin temelini ve nasil kuruldugunu bilmemiz gereklidir.”
O11: “Ciinkii bilgi sahibi olmamiz gereken dnemli bir derstir.”

O15: “Ciinkii bu dersle vatan, millet, bayrak vb. deerleri daha iyi benimseyip 6grencilere aktarim

yapmak igin gereklidir.”
O20: “Ciinkii Tiirk tarihini bilmek onemlidir.”
O22: “Ciinkii gliniimiiz tarihini anlamamiz icin gelisen olaylara farkli agilardan bakmak icin onemlidir.”

EK-3 baglaminda odak grup goriismesine katilan sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 tarih

konularinin sosyal bilgiler dersi kapsaminda yeri ve 6nemi konusunda;

025 “Oncelikle ben séyle diisiiniiyorum; sosyal bilgiler dersinin amacina bakacak olursak etkin bir
vatandas yetistirmek bence sosyal bilgiler dersinin nihai amaci. Bu baglamda da bakacak olursak
iilkemizde biling sahibi, sorumluluklarim bilen, gegmis ve gelecek baglantisini iyi kurabilen bireyler
yetistirmeyi amac edinme yolunda tarih dersleri onemli bir noktadir.” Ifadelerini kullamirken, 024
“Sosyal bilgiler dersi toplum odakli, toplumu ele alan bir ders olmas: nedeniyle tarih bilincini ve tarihi
olaylarin topluma dogrudan etki etmesi tarih konularmmin énemini arttirmaktadir.” Aciklamasinda

bulunmustur.

O6 “Sosyal bilgiler toplumu analiz eden, toplumla etkilesim icerisinde olan, ortak degerlere, ortak kiiltiire,
birlikte yasamaya, ortak bir gegmise ve gelecege dair kusaklar arasi bir aktarima dayandigr icin tarih

konulari sosyal bilgiler dersi agisindan onemlidir.” Ve O26 “Bir iilkede yasayan vatandaslarn gecmisi
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dgrenmesi gelecege yon vermesine katkr saglayacag: icin 0grencilerin sosyal bilgiler dersi igerisinde yer
alan tarih konularini gormesinin gerekli oldugunu diisiiniiyorum.” Climleleri ile konu ile alakali

gorislerini belirtmislerdir.

Ogretmen adaylarinin ifadelerine bakildiginda sosyal bilgiler dersinde yer alan tarih konularmi
kiiltiir aktarim1 hususunda bir arag¢ gordiikleri, tarihi sosyal bilgiler dersinin dogasinda yer alan
bir unsur olarak algiladiklar1 ve vatandas yetistirme konusunda etkin bir rolii oldugu kanisinin

hakim oldugu goriilmektedir.

Ayrica 0gretmen adaylarina goriisme sirasinda tarih derslerinin ezberden ibaret olup olmadig:
ve nasil olmasi gerektigi konusunda goriisleri sorulmustur. Buna yénelik olarak O25, “Aslinda
ezberden ibaret degildir ama bizim iilkemizde ezberden ibaret oldugunu diisiiniiyorum. Bana kalsa
ogretim yaklasim ve yontemlerinin kullanilarak islenmesiyle tarih derslerinden daha ok verim
alinabilece§ini diisiiniiyorum. Mesela kolaydan zora dogru, basitten karmasiga dogru bu sekilde bir
dgretim yaklagimi uygulamlirsa verimin artacagim diisiiniiyorum.” Agiklamasinda bulunurken 024
“Tarih derslerinde birebir bir altyapimiz olmas: gerekiyor. O altyapiy sagladiktan ve o dersin konularina
alistiktan ~ sonra ezber kismim  bitirerek  hikayelestirmeye gecmek  gerektigini  diisiiniiyorum.
Hikayelestirmek ana fikir olmast lazim. O tarihi olaylardan bir ders ¢ikartilmas: lazim. Burada oran yar

yarwya olmali, tamamen ezber dersi stkicilastiriyor.” Ifadesini kullanmustir.

O6 ise “Tarihin kesinlikle ezbere dayanmamast gerekiyor ciinkii tarih dersi biraz nankor bir derstir biraz
okumadi§imz zaman unutursunuz. O yiizden siivekli okumak gerekiyor, arastirmak gerekiyor. Kisacas
tarih 6grenilir, ogretilir, yasamlir ve aktarilir.” Sozleri ile diistincelerini aktarmistir.

O26; “Tarih dersi ezber ile verilmemelidir ciinkii ezber yontemi unutulabilir. Fakat gorsel, video veya
uygulamalr bir anlatim tarih dersinin daha kolay dgrenilmesine destek saglamis olacaktir. Tarih konular:
islenirken cok fazla teknik ve yontem kullanilmas gerekir.” Ifadelerini kullanmistir.

Ogretmen adaylarinin agiklamalari tarih derslerinin artik ezber yéntemi ile ilerleyemeyecegi ve
yeni yontem ve tekniklerin ders esnasinda kullanilmasimin dersin faydasini arttiracagi yoniinde
olmustur. Bu kapsamda ise goriismeye katilan Ogretmen adaylarinin kendi derslerinde bir
ogretmen olarak konu islerken ezberden ziyade nasil bir yol izlemeyi diistindiikleri hakkinda

diistincelerine bagvurulmustur. Bu dogrultuda;

025, “Cocuklarmn anlayabilecegi bir sekilde, onlar: stkmadan ve dersi eglenceli hale getirerek. Onlarin
daha cok aktif oldugu bir ders islemeyi diisiiniiyorum.” Aciklamasinda bulunmustur. 024, “Tarih
derslerini anlatirken konulari belirli bir seviyeye indirerek hikayelestirerek anlatmay: planlyorum.
Ogrenciler ders degil de sanki bir masal dinliyormus gibi kendilerine ders cikartabilirler.” Ifadelerini
kullamirken O6, “Oncelikle ben diyorum ki gorsel anlatim, daha sonra canlandirma yapilabilir sumf

icerisinde  kiiciik aktiviteler diizenlenebilir. Gorsel anlatim, canlandirma, tiyatro.” Seklinde
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diisiincelerini dile getirmistir.

O26 ise, “Kendi stmfimda tarih konularini daha yoruma doniik isleyerek, etkinliklerle destekleyerek ve her
ogrencinin anlamasini saglamak icin hem gorsele hem yazili 6gretim materyallerini kullanarak daha etkili

bir sekilde 6gretim gerceklestirmeyi diisiiniiyorum.”

Ogretmen adaylar1 kendileri &grenci konumundayken derslerde tarih konulari iglenirken
nelerden mustarip olmuslarsa o noktada kendi ders anlatimlarinda bir telafide bulunarak
ogrencileri ile daha aktif, verimli ve keyifli bir ders isleme amacinda bulunduklarmi

belirtmislerdir.

Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Calismanin EK-4 kisminda galismaya katilan son simf sosyal bilgiler 6gretmen adaylarindan
lisans programinda yer alan her bir tarih dersi kapsaminda en ¢ok ilgi duyduklar: konu ve bu
ilgilerine sebep olan faktorleri belirtmeleri istenmistir. Asagida gerekge gosterilen faktorlerin

acgilimi yer almaktadir.

1: Ogretim Uyesi Faktorii

2: Ozel bir merak duyuyorum

3: igerigini onemli buluyorum

4: Kolay bir ders olarak goriiyorum

5: Ders konusunun dénemini daha iyi anladigim igin

6: Bu derste hayal giiciimii daha iyi kullanabildigim i¢in
7: Onceki bilgilerimden faydalanabildigim igin

8: Cok farkli ve yeni bilgiler 6grendigim igin

9: Sinavlarda bana fayda saglayacagini diistindiigiim igin

Tablo 3 Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi I-1I Dersi Kapsaminda
En Cok [igi Duyduklar: Konular

Ders Kapsaminda En Cok {lgi DuydugunuzKonu 1 2 3 4 5 6 7 8 9

Atatiirk’iin Yapmis Oldugu Tiim Icraatlar /
Atatiirk Tlkeleri (4) [ / /
Atatiirk Donemi Yapilan Antlagmalar /
Cok Partili Hayata Gegis Denemeleri /! /
. . (3) .

Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi Hayata Gegirilen Inkilaplar /] /

811 ®)
Atatiirk Dénemi Dig Politika (2) / /
Kurtulus Savag /] /A
Canakkale Savast /] / /

Tiirkiye Cumhuriyeti'ne Yonelik Tehditler /
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Cumbhuriyet’in flam /

Tablo 5’te Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin lisans programinda yer alan tarih derslerinden
birisi olan Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersine y&nelik en ¢ok ilgi duyduklar1 konular yer
almaktadir. Buna gore; Atatiirk donemi hayata gecirilen inkilaplarin yer aldigi konular
Ogretmen adaylarinin en ¢ok ilgisini ¢eken konu olarak analiz edilmistir. Ayrica “Atatiirk
Ilkeleri”, “Cok Partili Hayata Gegis” ve “Atatiirk Dénemi Dis Politika” konular1 da birden gok

ifade edilen konular arasinda olmustur.

Tablo 4 Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimn Islam Oncesi Tiirk Tarihi ve Kiiltiirii Dersi Kapsaminda
En Cok [igi Duyduklar: Konular

Ders Kapsaminda En Cok Ilgi Duydugunuz Konu 1 2 3 4 5 6 7 8 9
Tiirk Mitolojisi /
Manas Destani /
Asya Hun Devleti (4) / // / /]
Avrupa Hun Devleti (2) //

fslam Oncesi Tiirk Tarihi ve

Kiiltiirii Goktiirkler (5) /A / /

/

Donem Kapsaminda Kurulan Biitiin Tiirk Devletleri / /!
3
Karahanlilar /
Dede Korkut Hikayeleri /

Tablo 6'da sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin Islam Oncesi Tiirk Tarihi ve Kiiltiirii dersine
yonelik en ¢ok ilgi duyduklar1 konu bagliklar: yer almaktadir. Buna gore; “Asya Hun Devleti”
ve “Goktiirkler” 6gretmen adaylarinin en ¢ok ilgi duyduklar: konu olmakla beraber “Doénem
Kapsaminda Kurulan Biitiin Tiirk Devletleri” de birden ¢ok belirtilen ve ilgi ¢eken konu

bagliklar: arasinda yer almaktadir.

Tablo 5 Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Sosyal Antropoloji ve Medeniyet Tarihi Dersi Kapsanunda
En Cok [igi Duyduklar: Konular

Ders Kapsaminda En Cok flgi DuydugunuzKonu 1 2 3 4 5 6 7 8 9

Insanhgm Fiziksel Gelisim / /

Asamalar (2)
Irk ve Etnik A/ /Y Y
Koken (7)
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Sosyal Antropoloji ve Medeniyet Tarihi

Ik Yerlesim Yerleri (3) / /]
Kurulan ilk Devletler (2) / /
Kiiltiir (5) /A /] "/
Dilin Ortaya Cikist /
Evrim /
Tarimsal Hayata Gegis (2) /[

Dinlerin Ortaya Cikmasindan Onceki Dénem /

Tablo 7'de Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin Sosyal Antropoloji ve Medeniyet Tarihi dersi
kapsaminda en ¢ok ilgi duyduklar: konular yer almaktadir. Buna gore; en ¢ok ilgi duyulan konu
“Irk ve Etnik Koken” olarak tespit edilmistir. Bunun yam sira “Insanligin Fiziksel Gelisim
Asamalar1”, “IIk Yerlesim Yerleri”, “Kurulan Ilk Devletler”, “Kiiltiir ve Tarimsal Hayata Gegis”

konular1 da birden ¢ok belirtilen konular arasinda yer almaktadir.

Tablo 6 Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarmin Tiirk Egitim Tarihi Dersi Kapsaminda En Cok Ilgi
Duyduklar1 Konular

Ders Kapsaminda En Cok flgi DuydugunuzKonu 1 2 3 4 5 6 7 8 9

Atatiirk Dénemi Egitim (2) / /
Egitim Kurallar: /
Egitimin Gelisim Stireci /
flk Egitim Faaliyetleri (2) / /

Turk Egitim Tarihi Osmanli Dénemi Egitim (5) /1] /|
Biitiin Tiirk Devletlerinde Egitim (2) /A /]
Selguklu Dénemi Egitim (4) / /I
Goktiirklerde Egitim / / /]
ik Tiirk Devletlerinde Egitim /

Tablo 8'de Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin Tiirk Egitim Tarihi dersi kapsaminda en ¢ok ilgi
duyduklar1 konular yer almaktadir. Buna gore; 6gretmen adaylarmin en cok ilgi duydugu konu
basligr “Osmanli Donemi Egitim” olarak tespit edilmistir. Ayrica “Atatiirk Donemi Egitim”,
“Selguklu Donemi Egitim”, “Biitiin Tirk Devletlerinde Egitim”, ve “Tlk Egitim Faaliyetleri”
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konu bagliklar1 da ilgi ¢eken konular arasindadir.

Tablo 7 Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimn Ilk Tiirk-Islam Devletleri Tarihi Dersi Kapsaminda En Cok
Tlgi Duyduklar: Konular

Ders Kapsaminda En Cok Hgi Duydugunuz Konu 1 2 3 4 5 6 7 8 9

ilk Tiirk-islam Devletleri'ni haritalandirmak /
Biitiin ilk Tiirk-Islam Devletleri (4) / / / /
Karahanlilar Dénemi (4) / 1" I
ilk Tiirk-islam Devletleri Tarihi
Tolunogullar1 Dénemi /
Selcuklu Dénemi (5) (/. / /
Talas Savagt / /

Tablo 9da Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin “flk Tiirk-Islam Devletleri Tarihi” dersi
kapsaminda en ¢ok ilgi duyduklar1 konular yer almaktadir. Bu ders kapsaminda “Selcuklu
Donemi” konusu 0gretmen adaylarinin en ¢ok ilgi duydugu konu olarak saptanmigtir. Ayrica
“Karahanlilar Dénemi” ve “Biitiin ilk Tiirk-Islam Devletleri” konular1 da ilgi duyulanlar

konular arasinda yer aldig: goriilmektedir.

Tablo 8 Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimin Ortagag Tarihi Dersi Kapsaminda En Cok Ilgi Duyduklar:
Konular

Ders Kapsaminda 1 2 3 4 5 6 7 8 9
En Cok Mgi
Duydugunuz Konu

Roma /
Imparatorlugu
Ortagag  Islamiyet'in / /
Tarihi Dogusu (2)
Ronesans ve /
Reform
Hagli Seferleri (2) /l / /
Ortagag’da Din (3) / / /
Bizans / /
Imparatorlugu (2)
Burjuvazim /
Kavimler Gogii /

Tablo 10’da Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin Ortacag Tarihi dersi kapsaminda en ¢ok ilgi
duyduklar1 konular yer almaktadir. Buna gore, konu bagliklar1 arasinda bir dagilim s6z konusu
olmakla birlikte “Islamiyet'in Dogusu”, “Hagl Seferleri”, “Ortacag’da Din” ve “Bizans

Imparatorlugu” konu basgliklari ilgi ceken konular arasinda yer almaktadir.
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Tablo 9 Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Yeni ve Yakingag Tarihi Dersi Kapsaminda En Cok [igi

Duyduklar1 Konular

Ders Kapsaminda En Cok Ilgi Duydugunuz 1 2 3 4 5 6 7 8 9

Konu

Fransiz Thtilali (7) /Nl /]

Cografi Kesifler (4) "/ /1]
Yeni ve Yakingag Iletisim (2) /]
Tarihi

Sanayi Inkilabi (2) / /

Roénesans ve Reform / / /

L. Diinya Savasgi (2) / /

Tablo 11’de Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin Yeni ve Yakingag Tarihi dersi kapsaminda en ¢ok

ilgi duyduklar1 konu “Fransiz Thtilali” olarak saptanmistir. Bunun yam sira “Cografi Kesifler”,

“Iletisim” ve “I. Diinya Savag1” konular1 da ilgi duyulan konular arasinda yer almistir.
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Tablo 10 Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Osmanl Tarihi I-1l Dersi Kapsaminda En Cok Iigi

Duyduklar1 Konular

Ders Kapsaminda En Cok Ilgi Duydugunuz 1 2 3 4 5 6 7 8 9
Konu

Osmanli Tarihi I-
II

Fatih Sultan Mehmet Dénemi (6) " / /A
Yiikselis Donemi (3) / /]
Kurulus Dénemi /

Devletin Biitiin Evreleri /

Kurulus Dénemi (3) 1 / /
Lale Devri (2) / /

Cokiis Donemi (2) //

Selcuklular ile fligkiler /

Osmanli’da Kiiltiir ve Medeniyet /




Tablo 12'de ¢alismaya katilan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarimin Osmanl: Tarihi I-II dersine
yonelik en ¢ok ilgi duymus olduklar: konular yer almaktadir. Buna gore, “Fatih Sultan Mehmet
Donemi” en ¢ok ilgi duyulan konu olarak belirtilirken “Kurulus Dénemi” ve “Yiikselis Dénemi”

konu bagliklar1 da ilgi duyulan konular arasinda yer almistir.

Tablo 11 Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimn Tiirkiye Cumhuriyeti Tarihi I-II Dersi Kapsaminda En
Cok ligi Duyduklar: Konular

Ders Kapsaminda En  Cok ﬂgi 1 23 45 6 7 8 9
Duydugunuz Konu

Atatiirk Donemi Kurulan Siyasi Partiler // /
3)
Milli Miicadele Donemi /
II. Diinya Savasi (3) /] / I
Tiirkiye Cumhuriyeti Tiirkiye ve NATO / /
Tarihi I-1I
Cok Partili Hayata Gegis (6) /. / /
/]
Cumhuriyet’in Kurulusu (2)
/o / /
1960 Darbesi
/
1946 Secimleri
/
Tek Partili Donem
/
SSCB
/]

Tiirk-Alman ligkileri

Soguk Savas

Tablo 13’te Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin Tiirkiye Cumhuriyeti Tarihi I-1I dersine yonelik
en cok ilgi duyduklar1 konular yer almaktadir. Calismaya katilan 6gretmen adaylar1 bu derse
yonelik en ¢ok “Cok Partili Hayata Gegis” konusuna ilgi duyduklarmi belirtmiglerdir. Ayrica
“Atatiirk Donemi Kurulan Siyasi Partiler”, “II. Diinya Savag1” ve “Cumhuriyet’in Kurulusu”
konular1 da ilgi duyulan konular arasinda yer almistir. Arastirmanin son kisminda ¢alismaya
katilan son sinif sosyal bilgiler 6gretmen adaylarindan lisans programinda yer alan her bir tarih
dersi kapsaminda en ¢ok ilgi duyduklar: konu ve bu ilgilerine sebep olan faktorleri belirtmeleri

istenmistir. Ogretmen adaylar ilgi duyduklar1 konuyu belirtirken bunun gerekgesi olarak en
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cok isaretlenen faktdrler “Ozel bir merak duyuyorum” ve “Icerigini énemli buluyorum” faktorleri

olmustur. En az isaretlenen faktor ise “Kolay bir ders olarak goriiyorum” segenegi olmustur.
TARTISMA

Bu ¢alismada sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin lisans programinda yer alan tarih derslerinin
igeriklerine iliskin farkindaliklar1 incelenmis, 6gretmen adaylarinin bu dogrultuda geri dontitleri
degerlendirilmistir. Calismanin ilk kisminda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin sosyal bilgiler
ogretmenligi lisans programinda yer alan tarih dersleri igerisinde verim aldiklar1 dersler
saptanmig ve en ¢ok verim alinan dersin [lk Tiirk-Islam Devletleri Tarihi oldugu goriilmiistiir.
Ogretmen adaylar1 aldiklari bu verimi ¢ogunlukla 6gretim {iyesi faktdriine ve ders
plani/programi faktoriine baglamiglardir. Ogretmen adaylarmnin tarih dersleri igerisinde verim
aldiklarini belirttikleri derslerin gerekgesi olarak en ¢ok 6gretim tiyesi faktorii isaretlenmis, ders
plani/programi faktorii onu takip etmistir. Smif ortami faktorii ise en az tercih edilen unsur
olmustur. Ogretmen adaylari verim alamadiklarini belirttikleri derslerde gerekge olarak “diger”
secenegi kapsaminda derslerin pandemi donemine denk gelmesi ve dersin online olarak
islemesi sonucunda verim alamadiklarmi aciklamiglardir. Ogretmen adaylari ayrica tarih
derslerinden verim alamamalarmin sebepleri arasinda derslerin diiz anlatim teknigi ile
anlatilmasi sonucu derse Ogrencilerin ¢ok fazla dahil olmamasi, dersin akisini canlandiracak
yenilik¢i yontem ve teknikler kullanilmadig: icin ilgi ve dikkatin azaldiini belirtmiglerdir. Elde
edilen bu bulgu Ersoy&Yagcioglunun (2019) ve Kuzgun&lincilinin (2016) caligmalarinda yer
alan Ogretmen adaylarinin fakiilte derslerinde aktif Ogretim tekniklerinin kullanilmasmin
gerektigi fikrinde olmalar1 bulgusu ile ortiismektedir. Odak grup goriismesi sirasinda ise
ogretmen adaylari kendi smiflarinda drama teknigine derslerinde daha ¢ok yer vermeye
calisacaklaria, derslerinde soru-cevap kismina yer vererek Ogrencinin dikkatini daha ¢ok
saglamaya calisacaklarmi ve gorselligin 6n planda oldugu bir ders plani yapma konusunda
gayret gostereceklerini dile getirmislerdir. Ogretmen adaylar1 odak grup goriismesi sirasinda
kendileri 6grenci konumundayken tarih konular: iglenirken nelerden mustarip olmuslarsa o
noktalarda kendi ders anlatimlarinda bir telafide bulunarak 6grencileri ile daha aktif, verimli ve
keyifli bir ders isleme hedefinde olduklarini dile getirmislerdir. Elde edilen bu bulgularin,
calismasini sosyal bilgiler 6gretmenleri ile yiiriiten Goksu'nun arastirmasinda (2020) yer alan
ogretmenlerin  derslerinde kullandigr yontem ve teknikler ile benzerlik gosterdigi
goriilmektedir. Ayrica Ogretmen adaylarmin hi¢ verim alamadiklar1 dersler ile en ¢ok
zorlandiklar1 derslerin benzerlik gosterdigi goriilmektedir. Calismanin ikinci kisminda ise
sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin en ¢ok verim aldiklar1 ve hi¢ verim almadiklar: tarih
dersleri tespit edilmis, buna gore Islam Oncesi Tiirk Tarihi ve Kiiltiirii dersinin en ¢ok verim
alman ve Osmanl Tarihi I-II dersinin ise hi¢ verim alinamayan ders oldugu gorilmiistiir.

Calismanin {igiincii kisminda ¢alismaya katilan son smif sosyal bilgiler 6gretmen adaylarindan
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sosyal bilgiler 6gretmenligi lisans programinda yer alan tarih derslerinin programda yer alma
amaglarinin farkinda olup olmadiklarina yonelik goriis belirtmeleri ve farkinda olup olmamalar1
durumlarim gerekgelendirmeleri istenmistir. Buna gore calismaya katilan 6gretmen adaylarmin
hepsi Islam Oncesi Tiirk Tarihi ve Kiiltiirii, Sosyal Antropoloji ve Medeniyet Tarihi, Tlk Tiirk Islam
Devletleri ve Tiirkiye Cumhuriyeti I-II derslerinin amagclarmin farkinda olduklarin belirtmislerdir.
Alman dersler arasindan dersin amacinin farkinda olunmadigma yonelik en ¢ok isaretlenme
yapilan ders Ortacag Tarihi oldugu goriilmektedir. Ogretmen adaylari bunun sebebi olarak
miifredata hakim olunmamasi, bu dersin kendi alanlarina uygun olmadig: diisiincesi, dersin
online olarak islenmesi ve dersin zorlugu gibi unsurlar belirtmislerdir. Calismaya katilan
ogretmen adaylar1 Sosyal Antropoloji ve Medeniyet Tarihi dersi kapsaminda kiiltiir ile ilgili olarak
belirttikleri ilginin Ulusoy’un calismasindaki (2009) bulgular ile benzerlik gosterdigi
goriilmektedir. Arastirmanin dordiincii kisminda ise ¢alismaya katilan son smif sosyal bilgiler
ogretmen adaylarindan lisans programinda yer alan her bir tarih dersi kapsaminda en ¢ok ilgi
duyduklar1 konu ve bu ilgilerine sebep olan faktdrleri belirtmeleri istenmistir. Ogretmen
adaylarinin en ¢ok merak duyduklar1 konular genel bir dagilm gostermektedir ve ilgi
duyduklar1 konularin gerekgesi olarak “dzel bir merak duyuyorum” ve “igerigini onemli buluyorum”
faktorlerini isaretledikleri goriilmektedir. Buna gore Ogretmen adaylarinin sinavlarda fayda
saglayacagini diistindiigii degil, ozel ilgi duyduklar: ve igerigini énemli bulduklar1 konular
{izerinde daha ¢ok durduklar1 dikkat gekmektedir. Ogretmen adaylarinin sinavlarda fayda
saglanmasina yonelik bu tutumu Utkugiin&Kocanin (2020) ve Demircioglu'nun (2006) yapmis
oldugu calismalardaki katilimclarin tutumlariyla benzerlik gostermektedir. Ayrica sosyal
bilgiler 6gretmenligi lisans programinda yer alan tarih dersleri arasinda katilimcilarin hepsinin
Tiirkiye Cumbhuriyeti I-II dersinin programda yer alma amaci konusunda farkindaliga sahip
oldugunu belirtmesi ve odak grup goriismeleri sirasinda katilimcilarin bu ders hakkinda
belirttikleri goriisleri Utkugiin&Koca'nin arastirmasindaki (2020) bulgular arasinda yer alan
glintimiize yaklastik¢a ilginin artti$1 yoniindeki tespit ile ortlistiigii goriilmektedir. Sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarmim Osmanli Tarihi I-IT dersi kapsaminda en ¢ok Istanbul’un fethi ile
alakali Fatih Sultan Mehmet donemine ilgi duyduklari, Tiirkiye Cumhuriyeti Tarihi I-II dersi
kapsaminda en ¢ok ilgi duyduklar1 konularin Atatiirk donemi ile ilgili olduguna dair bulgularin
Yesilbursa, Donmez ve Kaya'nin (2020) arastirmasindaki bulgular ile oOrtiistiigii fakat ayni
calisma dahilinde sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 tarafindan ©nemsiz goriilen Ortacag
Avrupasi, kiiltiir ve medeniyet gibi konularin bu calismada yer alan Ogretmen adaylar
tarafindan daha etkili goziiktiigii gortilmektedir. Tarihte onemli bulunan kisiler kapsaminda ilgi
duyulan konulara bakildiginda bulgularin Avarogullar1 ve Kolcu'nun c¢alismasiyla (2016)
benzerlik gosterdigi goriilmektedir. Arastirma sonucunda elde dilen bulgular dogrultusunda,
sosyal bilgiler 0gretmen adaylarimin aldig1 tarih dersleri kapsaminda derslerde kullanilan
yontem ve teknikler daha ¢ok 6grenci merkezli bir anlayis ele alinacak sekilde planlanarak

ogrencinin dersten aldigr verim arttirilabilir, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin lisans
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diizeyinde gordiikleri tarih konularmi ileride kendi smiflarinda ilkogretim diizeyine
uyarlayabilmeleri konusunda ogretmen adaylarinin tarih O6gretiminde yontem ve teknik

alaninda daha ¢ok bilinglendirilmesi faydali olabilir.
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OZET

METIN BILGiSi

Osmanli 1mparatorlugu’nda modern egitim sisteminin gelisimi ve bu
siiregte kiz ¢ocuklarina yonelik egitim imkanlarinin olusturulmas: ile
kadinin toplum icerisindeki konumu da degismeye baslamigtir. Ozellikle
Tanzimat Donemi (1839-1876) ile birlikte kiz ¢ocuklarimin egitimine
yonelik Osmanli biirokrasisi tarafindan o6nemli politikalar ortaya
konulmustur. Bunlarin baginda kiz ¢ocuklarina yonelik giintimiiz (2022)
ortaokul diizeyine denk gelen inas (kiz) riisdiyelerinin agilmasi ve kadin
ogretmen yetistirilmesi gelmektedir. Ilerleyen dénemlerde ise kiz
¢ocuklarinin okullasma oranlar1 artmaya devam etmis ve onlara yonelik
farkli tip okullar da agilmistir. Mesleki egitim yapan okullar da bunlar
arasindadir. Mesleki egitim ozellikle {ilkenin iginden gectigi zor giinlerde
daha da 6nemsenmis ve yerli-milli iiretim i¢in tegvik edilmistir. Bunlardan
birisi olarak Birinci Diinya Savasimin devam ettigi yillarda Kastamonu
Vilayetinde kurulan Hamimlar Is Yurdu Cemiyeti bu ¢alismanin konusunu
olusturmaktadir. Bu cemiyetin kurulus siireci, faaliyetleri ve kapanma
siireci Osmanli'nin son doneminde bdlgenin sosyo-ekonomik durumu
hakkinda 6nemli ipuglarimi barindirmaktadir. Ayrica bu cemiyetin ayni
zamanda kiz ¢ocuklarina mesleki egitim veren bir merkez gibi faaliyet
gosterdigi anlasilmistir. Calismadaki veriler Kastamonu Vilayet Gazetesi
ve Koroglu Gazetesi taranarak elde edilmistir. Calismada tarihsel
arastirma yontemi kullanilmistir.

Tam metin Tiiri
Arastirma

Anahtar Kelimeler
Osmanl
Imparatorlugu,
Mesleki Egitim,

Hamimlar Is yurdu

Cemiyeti
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“Women’s Work Dormitory Association” As an Example of Women's
Contribution to Vocational Education and to Socio-Economic

ABSTRACT INFORMATION

With the development of the modern education system in the Ottoman
Empire and the creation of educational opportunities for girls in this Article Type

process, the position of women in society began to change. Especially with Research

the Tanzimat Period (1839-1876), important policies were put forward by

the Ottoman bureaucracy for the education of girls. At the beginning of

these are the opening of inas junior high schools for girls, which

corresponds to today's (2022) secondary school level, and the training of

female teachers. In the following periods, the schooling rates of girls

continued to increase and different types of schools were opened for them.

Vocational schools are among them. Vocational education has been given

more importance especially in the difficult days that the country is going

through, and it has been encouraged for domestic-national production. As

one of them, the Ladies Work Yurdu Association, which was established

in Kastamonu Province during the years of the First World War, is the

subject of this study. The establishment process, activities and closure Key Words
process of this society contain important clues about the socio-economic Ottoman Empire,
situation of the region in the last period of the Ottoman Empire. In Vocational
addition, it has been understood that this society also operates as a center Education, Women's
that provides vocational training for girls. The data in the study were Work Dormitory
obtained by scanning Kastamonu Provincial Newspaper and Koroglu Association
Newspaper. Historical research method was used in the study.

GIRIS

On dokuzuncu yiizyil, Osmanh Imparatorlugu icin egitim alaninda reform cagidir. Daha 6nceki
donemlerde askeri alanla sinirli kalmis Osmanli egitim 1slahati, XIX. ytizyilla birlikte sivil alana
dogru genisletilmistir. Osmanli egitim 1slahat1 siirecinde ilk olarak yiiksek kademede egitim
kurumlarma o6grenci ve devlet kadrolarina memur yetistirmek amaciyla okullar acilmistir.
Bunlarin basinda riisdiyeler gelmektedir. Gilintimiiz (2022) ortaokul diizeyine denk gelen bu
okullar Osmanli’da kurulustan itibaren kullanilagelen sibyan mektebi veya medrese gibi
geleneksel okullardan bir¢ok yonden farkhidir. Bu farkliliklarin basinda fiziki mekan,

egitimcilerin nitelikleri, 6gretim yontemleri ve ders arag-gerecleri gelmektedir.

Osmanl egitim 1slahatinda 6nemli adimlardan birisi de 1859 yilinda kiz ¢ocuklarinin egitimine
yonelik de riisdiye agilmasidir. Kiz ¢ocuklarmin egitimi, sonraki yillarda da Osmanli devlet
adamlarinin giindeminde olan meseleler arasindadir. Bundan sonraki adimlar kiz riisdiyelerinin
sayisindaki artis ve kiz gocuklarina yonelik farkli kademelerde okullarin kurulmasidir.

Dariilmuallimat, kiz sanayi mektepleri, inas idadileri/sultanileri ve inas dariilfiinunu kiz
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¢ocuklarinin egitimi amaciyla agilmis baslica egitim kurumlaridir (Yildirim, 2010; $anal, 2011;
Bilal ve Pilehvarian, 2015; Arslan ve Akpinar, 2005).

On dokuzuncu yiizyildan itibaren Osmanli toplumunda hem anne adayr hem de toplumu
olusturan bir birey olarak kiz ¢ocuklarinin egitimi nemsenmistir. Ornegin, dénemin basiinda
kiz ¢ocuklarmin egitiminin de farz oldugunu belirten bir yaziya yer verilmistir (Kiz riisdiyesi
hakkinda yazi, 1278). Kiz riisdiyeleri agilmasma karar verilirken diizenlenen mazbatada bu
okullarin hedefleri arasinda “taife-i nisaya mahsus sanayii talim” ifadelerinin bulunmas: bu
riisdiyelerin ayn1 zamanda kizlara mesleki ve teknik egitim veren okullar olarak goriildiigiinii
ortaya koymaktadir (Unat, 1964, s. 80d). Dariilmuallimat'in agilisinda donemin Maarif Nazir1
Safvet Pasa, kadinin egitimli olmasi gerektigini net ifadelerle ortaya koymustur (Ugurcan, 1992,
s. 501). Tanzimat dénemi boyunca hem dénemin basminda hem de devlet adamlar: tarafindan
kiz ¢ocuklarmin egitimli olmasi gerektigi ifade edilmistir. Bu ifadeler sadece s6zde kalmamuis kiz

cocuklarinin egitimi konusunda somut politikalar da ortaya konulmustur.

Kiz cocuklarmin egitimi konusunda Tanzimat'tan sonraki donemlerde de oOnemli adimlar
atilmigtir. II. Abdiilhamid’in saltanati siiresince yine kiz ¢ocuklarmnin egitimi konusunda
okullasma agisindan 6nemli mesafeler kat edilmistir. II. Mesrutiyet Donemi ise hem nitelik hem
de nicelik agisindan egitim alaninda kapsaml 1slahatin yapildig: bir siirectir. II. Mesrutiyet'le
birlikte bir 6nceki donem olan II. Abdiilhamid’in saltanati siiresince uygulanan baski ve sansir
ortadan kalkmis ve iilkede dzgiirliikcii bir atmosfer ortaya cikmustir. Ozellikle II. Mesrutiyet'in
ilanin1 izleyen iki y1l boyunca {iilkedeki bu 6zgiirliik¢li atmosferi donemin basmindan takip

edebilmek mimkiindiir.

Tanzimat’tan itibaren kiz ¢ocuklarinin egitimine yonelik politikalarin en énemli sonuglarmdan
birisi kadinin toplum igerisindeki goriiniirliigiiniin artmasidir. Ozellikle II. Mesrutiyetle birlikte
kadinlarin toplumsal hayata katilimi ve iktisadi alanda tistlendikleri roller Tanzimat'tan beri
olusan birikimin sonucudur. II. Mesrutiyet yillarinda kadinlarin haklar1 ve egitimi toplumun
genis kesimleri tarafindan tartisilimis ve giincelligini korumustur (Ozkiraz ve Arslanel, 2011, s.
9). Bircok alanda oldugu gibi II. Mesrutiyet doneminde de kadinlar tarafindan mesleki ve
iktisadi alanlarda baz1 cemiyetler kurulmustur. Bu konuda yapilmais bir ¢alismada II. Mesrutiyet
Donemi'nde kurulan kadin cemiyetlerinin dort onemli 6zelliginin oldugu vurgulanmagtir.
“Birincisi, kurucular1 kadin olan ve amaclari kadin haklarini savunmak ve elde etmek olan
Miidafa-i Hukuk-1 Nisvan Cemiyeti gibi dernekler. Ikincisi, kurucular1 kadin olan ve toplumsal
yardimi amag edinen Asker Ailelerine Yardimc: Hamimlar Cemiyeti gibi dernekler. Ugiinciisii
yine kadmlarin kurdugu ve amaglar1 kadmin toplumda yer edilmesini saglayan Osmanlh Hilal-i
Ahmer Heyeti gibi dernekler. Dordiinciisii ise gesitli amaglar dogrultusunda bir ¢at1 altinda
toplanan ve amaglar1 siyasi kuruluslara yonelik kurulmus cemiyetlere iiye olmak yoluyla
cemiyet hayatina dahil olduklar1 Tiirk Ocaklar1 gibi derneklerdir” (Ozkiraz, 1999'dan akt.
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Aydin, 2015, s. 87). II. Mesrutiyet boyunca kurulmus olan kadin cemiyetleri icin Ittihat ve
Terakki tiyelerinin tesviklerini géormek miimkiindiir (Goktas, 2019, s. 8). II. Mesrutiyetten 1920'1i
yillara kadar toplam 103 kadin cemiyeti kuruldugu da ifade edilmistir. II. Mesrutiyet
doneminde kurulmus olan kadin cemiyetlerinin genel amaglar1 arasinda kadinlarin egitimi,
onlarin is hayatina atilmasi ve kendi ayaklar: {izerinde durabilecek giicii elde edebilmesi gibi
baghiklar yer almaktadir (Kartal, 2008). Bu siiregte kadin haklarna yonelik dikkat g¢eken
noktalardan birisi, Ittihat ve Terakki Cemiyeti {iyelerinin bu konuda oldukga istekli ve arzulu
tavirlaridir. Hatta II. Mesrutiyet yillarinda Bati’daki feminist akima benzer kadin hareketlerini

Osmanli toplumunda gormek miimkiindiir (Demir, 1999).

Ikinci Megsrutiyet Donemi boyunca kurulan kadin cemiyetleri sadece bagkentle smirl
kalmamustir. Tasra vilayetlerde de benzer orgiitlenmeleri gorebilmek miimkiindiir. Kastamonu,
kadinlarin toplumsal konumlarindaki degisimlerin somut olarak gozlemlenebildigi vilayetlerin
basinda gelmektedir. Bu konuda oOzellikle Eskinin (1993; 1996) calismalar1 aydmlaticidir.
Bununla birlikte birgok vilayette oldugu gibi Kastamonu’da da II. Mesrutiyet ve Milli Miicadele
yillarinda kadinlar 6nemli sorumluluklar iistlenmis ve bu dogrultuda onemli dernekler
kurmuslardir (Séylemez, 1996). Kastamonu’da kadinlar tarafindan kurulan Hanimlar Is Yurdu
Cemiyeti s6z konusu cemiyetlerin bir Ornegi niteligindedir. Bu cemiyet hakkinda Eski
tarafindan kisa bilgiler verilmistir (Eski, 2008, s. 30-33). Ancak kadimnlarin egitim ile birlikte
iktisadi ve toplumsal alanlardaki katkilar1 agisindan bu cemiyetin daha detayl bir analizinin
yapilmas1 gerektigi diistiniilmiistiir. Anlasilacagi tlizere calismanin konusu, II. Mesrutiyet
Dénemi'nde Kastamonu vilayetinde kurulmus olan “Hammlar Is Yurdu Cemiyeti”dir. Bu
anlamda calismanin amaci, Hanimlar Is Yurdu Cemiyeti'nin kurulus stirecini agiklayarak amag

ve faaliyetlerinin neler oldugunu ortaya koymaktir.
YONTEM

Calismada nitel arastirma yontemlerinden tarihsel arastirma deseni kullanilmigstir. Tarihsel
arastirma deseninde tarihi veri manipiile edilmeden ge¢miste ne oldugunu anlamak amaglanir
(Fraenkel ve Wallen, 2009: 532).

Veri Toplama Aracglan

Calismadaki veriler, donemin yerel basiminda konu ile ilgili ¢ikan haberler taranarak
toplanmistir. Bu anlamda taranmis olan gazeteler Kastamonu Vilayet Gazetesi ve Koroglu

Gazetesi’dir.
Verilerin Analizi

Arastirmanin veri analizinde dokiiman analizi teknigi kullanilmistir. Dokiiman analizi
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tekniginde dokiiman olarak adlandirilan kaynaklar arastirmacinin amacina uygun bir sekilde
kod ve temalara ayrilarak iliskisel yapilarin olusturulmasi amaglanir (Fraenkel ve Wallen, 2009:
471). Bogdan ve Biklen (2007) ve Yildirim ve Simsek (2008) kod ve temalarin goriisme sorulars,
arastirma sorusu vb. durumlarla 6nceden belirlenmesi durumunda bunun betimsel analiz
olacagini belirtmislerdir. S6z konusu arastirmada da temalar, II. Mesrutiyet doneminde 6zellikle
Bati'da uygulanmakta olan pedagojik bakis agilarindan hareketle onceden belirlendigi igin

arastirmada dokiiman analizi, betimsel analiz seklinde yapilmustir.
BULGULAR

Hanimlar Is Yurdu Cemiyeti'nin Kurulusu ve Amaclar

Kastamonu vilayetinde kadinlar tarafindan “Is Yurdu” ad1 altinda bir cemiyetin kuruldugu 17
Muharrem 1335 tarihli Kastamonu Vilayet Gazetesi'nde yer almistir. Haberde, Kastamonu’da
hanimlar tarafindan dikis, bigki, elisleri talim eylemek tiizere is yurdu isimli bir miiessesenin
kuruldugu bildirilmistir (Is Yurdu, r. 1332). Bu miiessese, kadinlarin vazifesi olan islerde
intibaha dogru yuradiaginin ve milli mefkirelerde kendilerinin pisva (bas, reis)
olabileceklerinin bir delili niteliginde goriilmiistiir. Cemiyetin kurulus tarihi net bir sekilde
acitklanmamistir. Ancak cemiyetin kurulusunun haber verildigi yazida yer alan “gecen
Persembe giintinden itibaren Is Yurdu'nda ise baslayan asagida ismi yazili hanimlar” ifadesi
cemiyetin kurulus tarihi konusunda bir fikir vermektedir. Ilgili haber miladi 13 Kasim 1916
Pazartesi giinii gazetede yayimlanmistir. Bu tarih dikkate alindiginda cemiyetin kurulus tarihini

bahsedilen persembe giiniine denk gelen 9 Kasim 1916 olarak kabul etmek miimkiindiir.

Kastamonu Vilayet Gazetesi'ndeki konuyla ilgili haberler ve cemiyetin nizamnamesi dikkate
alindiginda cemiyetin amagclarini asagidaki basliklar altinda toplamak miimkiindiir (Hanimlar

I;s Yurdu Nizamnamesi, r. 1332).

Tablo 1. Hanimlar Is Yurdu Cemiyeti'nin Amaglari

Mesleki egitim imkan saglamak

Kadinlar1 kendi maigetlerini temin edebilecek bir seviyeye yiikseltmek

Uretimde millilesmek

Uretimi ve yerli mali kullanimini tegvik etmek

Kadinin toplumsallagmasini saglamak

Cemiyetin amaglarindan ilki, kadinlara yonelik mesleki egitim sunulmasidir. Cemiyetin
nizamnamesinde bu husus, “Osmanli hanimlarina bicki, dikis ve el isleri 6greterek hanimlar:
hiinerli yapmak” seklinde ifade edilmistir. Boylece hanimlarin kendi maisetlerini temin
edebilecekleri bir seviyeye erismesi hedeflenmistir. Bu tiir bir cemiyetin iiretimde millilesme

konusunda saglayacag: fayda da ayrica vurgulanmistir: “Kadinlarimizin {izerlerine giydikleri

210



elbiseleri bile gayri milli ellere diktirtmek mecburiyeti acaba bizim mevkiimizi yiikseltir mi? Iste
Tiirk ve Miisliman kadmligina hayat-1 miibarezesinde hiir ve miistakil bir hayat temin ederek
kendi maigetini kendi eli ve hiineriyle kazandirtmak ve bilhassa kadinlara lazim olan isleri gayri
milli ve yabanci ellere vermek mecburiyet-i elimesinden kurtarmak igin balada miinderig
oldugu vechle bir (Is Yurdu) tesis edilmistir”. Cemiyetin bir diger amact da “mamulat-1
dahiliyenin sarf ve istihlakini tegvik ve tergib etmektir”. Burada vurgulanan husus aslinda yerli
mal1 kullaniminin tesvik edilmesidir. Donemin basmninda bir yazida milli iiretim agisindan
cemiyetin 6nemi vurgulanmigtir: “Uzerindeki elbiseyi bile gayri milli ellere diktirmek
mecburiyet-i elimesinde kaldigin1 goren Kastamonu'nun nisviyyet-i miinevveresi birden
silkinerek memleketin arzu eden hanimlarina ve teyzelerine bicki ve dikis ve el isleri 6gretecek

bir miiessese tegkiline karar veriyor” (Kastamonu Kadmligy, r. 1332).

Hanimlar Is Yurdu Cemiyeti kurulduktan sonra Vali ile bu konuda yapilan miilakat Kastamonu
Vilayet Gazetesi'nde yayimlanmigstir. Bu miilakatta cemiyetin amaclar1 hakkinda net ifadeleri
gorebilmek miimkiindiir. Valinin ilk vurguladig1 nokta cemiyetin kadinlara kendi maisetlerini
temin etme konusunda fayda ve milli iktisadin gelismesini saglamaktir. Valinin iizerinde
durdugu bir konu ise cemiyetin toplumsal ve kiiltiirel agidan da saglayacag: faydalara isaret
etmektedir. Ona gore; “Bu kadinlar cemiyetinin tesisinde takip olunan maksat yalniz bu iki
esastan ibaret degildir. Takip ettigi maksattan en miihimi kadinlar arasinda ictimai hayat tesis
etmek ve kadinlarimizi cemaat hayatiyla yasatmaktir” (Vali Beyefendi Hazretleriyle Miilakat, r.
1333). Miilakati yaban Ismail Habib bu konuda validen daha aydimlatici bilgiler istemistir.
Valinin bu soruya cevab1 o donem toplumdaki kadmn algis1 ve kadin haklar1 konusunda

idarecilerin diistinciilerini yansitmasi agisindan énemlidir. Ona gore;

“Evvela miinferiden yasayan ve sahsi hayatindan baska bir sey diisiinmeyenler nasil hodgam
(kendini begenmis) ve hodbin (bencil) olmaya mahk{m iseler kadinlarimiz da tarz-1 hayatlar
itibartyla boyle oluyorlar. Halbuki cemaat hayatlar1 olsayd: boyle olmazdi. Cemaat hayatidir ki
insanlarda hodbinligi, hodgamlig1 kaldirir, insanlar1 hakiki insan yapar. Insanlar maddiyat-1
hayatiyeleriyle insan degildirler. Boyle olsa idi hayvanattan ne farkimiz kalirdi? Bizi hakiki
insan yapan sey umumi mefkureler ve umumi gayeler i¢in ¢alismay1 bilmekligimizdir. Bunu
bilenlerdir ki istihfaf-1 menafi, istihkar-1 hayat-1 fazaileti elde ederler. Cemiyetin ..... cemiyete
merbut fertler yetistirmektir. Biz kadinlar1 cemaat hayatindan uzaklastirmakla onlar:
hodgamliga yaklagtirmis olduk. Ibadat-1 diniyelerini bdyle miinferiden yapan kadmnlarimiz igin
cemaat hayati en biiyiik gida ve en biiyiik davadir.

Bunlardan bagka cemaat hayati kadinlarimiz arasinda ictimai adab muasereti de tesis edecektir.
Sonra kadinlik ictimai hayati tesis etmekle mevcudiyetini gorecek kuvvetini anlayacak, bu
mevcudiyet ve kuvvetiyle kadinlik meselesini bilfiil halledecek, kendisinden esirgenmis

haklarini bizzat kendisi alacaktir.
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Kadin meselesini kadinlar halletmelidir ve bunu onlar halledecektir” (Vali Beyefendi
Hazretleriyle Miilakat, r. 1333).

Vali'nin ifadelerindeki ozellikle son climleler dikkate degerdir. Bu ifadelerde kadinlarin
toplumsallagsmasi ve bu konuda kadinlarin aktif bir bicimde kendi haklar1 i¢in miicadele etmesi
gerektiginin alti cizilmistir. II. Mesrutiyet yillarinda kadinin da toplumu olusturan bir fert
olmas1 dolayisiyla siyasi, iktisadi ve toplumsal agidan topluma saglayacag: katkilar hafizalarda

yer edinmistir.

Hanimlar Is Yurdu Cemiyeti'ne Uyelik

Hanimlar Is Yurdu Cemiyeti'nin kurulduguna y&nelik haberde cemiyetin bagkani ve azalarinin

kimler oldugu da agiklanmstir (Is Yurdu, r. 1332).

Tablo 2. Hanimlar Is Yurdu Cemiyetinin Idare Heyeti

Birinci reise Vali Beyefendi hazretlerinin harem-i amilleri hanimefendi

Ikinci reise Firka ahz askeri kalemi reisi Celal Beyefendinin haremleri hanimefendi
Aza Merkez kadis1 beyin haremleri hanim

Aza Mektubcu beyin haremleri hanim

Aza Ittihad ve Terakki katibi mesulii Hiisnii Fehmi Beyin haremleri hanim
Aza Maarif miidiirii beyin haremleri hanim

Aza Celebi Efendinin haremleri hanim

Aza Mekteb-i Sultani Almanca muallimi

Aza Poper Efendinin refikas: hanim

Tablodan anlagilacag: iizere cemiyetin iki bagkani ve yedi tiyesi vardir. Bagkan ve tiyelerin
tamami1 kadinlardan olugmaktadir. Ancak kadinlarin isimleri verilmemistir. Kimlerin hanimi
oldugu ya da yapmis olduklar1 meslek belirtilmistir. Bu noktada dikkat ¢eken husus bu tiir
cemiyetlerin kurulmasinda vilayetlerdeki idareci veya esnaf-esraftan ileri gelen Kkisilerin

hanimlarinin 6nctiliik ettigidir.

Cemiyetin nizamnamesinde bir reis ve bir reis-i sani (ikinci reis) ve bes azadan olusan bir idare
heyetinin olacag1 belirtilmistir (Hammlar Is Yurdu Nizamnamesi, r. 1332). Cemiyete iiye
olabilmek i¢in idare heyetinin onay1 gerekli goriilmiistiir. Baskanlar elliser, diger {iyeler kirkar
kurus aidat O0deyeceklerdir. Baskan ve {iiyelerin haftada iki kez Yurd’'da toplanmasi zaruri
tutulmustur. Iki defa mazeretsiz olarak toplantiya katilmayanlarin miistafi sayilacaklari
belirtilmistir. Ya da ayda dort defa toplantilara mazeretsiz katilmayanlarin ve aidatini diizenli
olarak ddemeyenlerin {iyeliklerinin diisecegi kaidesi de nizamnamede yer almistir. ilk idari
heyeti olusturma hakkinin mesullere ait oldugu kararlastirilmistir.
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Hanimlar Is Yurdu Cemiyeti'nin Faaliyetleri

Cemiyetin en 6nemli faaliyet alani mesleki egitim verilmesidir. Elbette bunun igin egitimci
kadrolara ihtiya¢ duyulmustur. Nizamnamede altinct maddede ihtiya¢ duyulan hiiner ve
marifetlerin talimi i¢in muvazzaf ve fahri muallimlerin istihdam edilecegi belirtilmistir.
Muallimlerin secilmesi ve tayin olunmasi da idare heyetinin diger bir gorev alanidir (Hanimlar

Is Yurdu Nizamnamesi, r. 1332).

Is Yurdu'nda yapilan &gretimde hanimlara dikis, bicki ve el isleri dgretilmistir. Tahsilini
tamamlayanlara ve hiinerlerini sergileyenlere Yurd tarafindan bir berat verilmistir. Her ders
donemi alti ay olarak belirlenmistir. Yurd azasindan bir ders doneminde imtihan vermeye
muvaffak olamayanlarin ikinci devreye kalacaklari, yine basarisiz olurlarsa azaliktan ihrag
olunacaklar: ifade edilmistir. Ayrica berat alan aza, muallime muavinligi yapmaya mecbur

tutulmustur (Hanimlar Is Yurdu Nizamnamesi, r. 1332).

Is Yurdu'nun vilayet dahil ve haricinde kendi mamulatin: teshir ederek risaleler ve gazetelerle
nesriyatta bulunarak maksadinin tamimine c¢alisabilecegi ifade edilmistir. Is Yurdu'nda iiretilen
esyanin satisit halinde elde edilecek menfaatin tamamen Yurd’a ait oldugu kararlastirilmistir.
Yurdun ihtiyacindan fazla bir gelir elde edilirse bunun da memleket icin faydali islere

harcanabilecegi belirtilmistir (Hanimlar Is Yurdu Nizamnamesi, r. 1332).

Cemiyetin faaliyetleri konusunda vali ile yapilan miilakattan da bilgi edinebilmek miimkiindiir.

Yurd'un faaliyet bi¢imi konusunda valiye yoneltilen soru su sekilde cevaplandirilmistir:

“Yurdun heniiz alti ay1 ge¢meyen hayat-1 faaliyetinde biiyiik isler gormiis ve meydana
cikarmigtir. Her hafta pazartesi ve persembe giinleri cemiyetin yiize karib azas1 mahal-i ictima
olan inas riistiyesinin salonlarinda toplanarak calismaktadirlar. Mahal-i ictimain bu suretle
intihab1 da pek ziyade nazar-1 dikkati celbeder, ¢linkii bu suretle kadinlar biz erkeklere giizel bir
numune gostermis oluyorlar. Biz herhangi bir cemiyet tesis edecek olsak miistakil bir mahal
tedarik etmeyince ise baslayamayiz. Halbuki kadinlarimiz isin kolay cihetini pek iyi buluyorlar.
Miistakil bir yer tedarik etmenin miiskiilati karsisinda bir fikir icat ile mektep salonlarinda

calismay1 diistinmiislerdir.

Yurt {i¢ dort aylik bir zaman iginde bin pargaya karib esya imal etmis ve hanimlar faaliyetlerine
yalniz kemiyeti esas ittihaz ettikleri icin keyfiyeten dahi tenvie ehemmiyet vermisler, bluzlar,
gomlekler, i¢ camagirlar1 yatak takimlari, patikler, basliklar islemisler ve biitiin ve biitiin aza
dikiscilikle bigkiciligi 6grenmislerdir.

Biitiin bu yapilan seyler de en ziyade nazar-1 dikkati celb edecek en ziyade memnun olunacak

cihet Is Yurdu hamimlarimin parmaklarindan gikan bu giizel ve nefis esyanin gerek mevadd-1
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ibtidaiyesinin ve gerek bezlerinin yerli olmasidir. Bunu sdylemekle bunlarin yerli mamulatiyla
yapildigini  anlatmakla yapilan seylerin mahrum zarafet olduklarini anlamamalidir.
Kastamonu'nun dokuma iplik bezleri ve Inebolu ve Ayancik’m yerli ketenden mamul
ipliklerinden dokunmus kumaslari ile yapilmis olan bluzlar ve elbiseler yerli mamulatiyla dahi
zarafet ve bedii ihtiyacinin pek giizel tatmin olunabilecegini ispat ediyor. Iste Yurd'un bu
hakikati irae etmek nokta-1 nazarindan dahi kiymeti pek biiytiktiir. Yerli mamulatiyla yapilmig
esyamizin zarafet ve nefasetini gore gore onlara karsi ragbet ve temayiiliimiiz biisbiitiin
umumilesecek ve bu inkilab-1 iktisad1 ve sanayimizin miiteyyin ve feyizkar bir mebnasi

olacaktir.

Is Yurdu'nda manevi bir nokta-1 nazardan celb dikkat edecek miihim bir nokta da Yurd’a
devam eden hanimlar meyaninda elli hatta altmis yasinda hamimlarmn bulunmasidir.
Kadinlarimizda fenne ve sinaata karsi mevcut olan meyil ve mahiyetin bu da en bariz bir
delilidir. Okumak yazmak bilmeyen bu hanimlar bu yasta rakam ve eskal-1 hendeseyi ciddi bir

merakla 6grenmektedirler” (Vali Beyefendi Hazretleriyle Miilakat, r. 1333).

Ayrica Vali, Ramazan aymin baglarinda Yurd'un o seneye ait mamulatinin teghir olunacagin
ifade etmistir. Bu iiretilen esya ile piyango tertip edilecegini ve nihayetinde azzimsanmayacak bir

gelir elde edilecegini de kendisi ile yapilan miilakatta agiklamistir.

Is Yurdu'nda egitim isleri basladiktan bir siire sonra iiretilen cesitli esyalar mekteb-i sanayide
teshir edilmistir. Bu teshiri valinin de gezdigi haberde yer almaktadir (s Yurdu, r. 1333; Is
Yurdu Sergisi, r. 1333). Bu sergi her sene diizenli olarak yapilmistir. Uretilen esyalarm satig1 i¢in
diizenlenen organizasyonlardan birisi de piyango tertibidir. Uretilen egyanin ikramiye olarak
dagitilacag1 ve bu amagla piyango biletlerinin satisina baslanildig1 gazetede yer alan haberler
arasindadir. Toplamda bes bin piyango bileti hazirlanmigtir. Piyango biletlerinin biiyiik bir
boliimii satilmistir (Piyango Biletleri, r. 1333). Piyango cekilisi Ana Mektebi binas1 dahilindeki
Yurd dairesinde yapilmistir (Is Yurdu Piyangosu, r. 1336). Cekilis sonucu biletlere isabet eden

ikramiyeler (esyalar) yine Kastamonu Vilayet Gazetesi'nde peyderpey ilan edilmistir.
Hanimlar is Yurdu Cemiyeti’nin Miras1

Hanimlar Is Yurdu Cemiyeti'nin tam olarak ne zaman kapandig1 bilinmemektedir. Bu konuda
gazetede herhangi bir habere rastlanmamustir. Ancak bu cemiyet sadece kadinlardan olusmasi
dolayisiyla 6nemlidir. Vali'nin de ifadelerinde yer verdigi tizere kadmin toplum hayatina dahil
edilmesi ve kadin haklar1 konusunda 6nemli bir miras birakmistir. Nitekim ilerleyen yillarda
Kastamonu vilayetinde benzer cemiyetlerin kuruldugu goriilmektedir. Bunlardan birisi
“Kadinlar1 Calistirma Dernegi”dir. Bu dernek de sadece kadinlar tarafindan kurulmustur.

Amaglari ve faaliyetleri Hanimlar Is Yurdu Cemiyeti ile biiyiik dlciide drtiismektedir (Kadinlar:
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Calistirma Dernegi, r. 1340). Cemiyeti kuran ve onciiliigiinii yapan Neyyire Hanim'in vilayetten
ayrilmasi tizerine kapanan cemiyet (Kadinlar1 Calistirma Dernegi-Azimet, r. 1340) yerini kisa bir
stire sonra ag¢ilmis olan “Dikis Yurdu”na birakmustir (Dikis Yurdu, r. 1340). Bu tiir cemiyetler
vilayet dahilinde kadinlarin sadece ev islerinde degil egitim ve kiiltiirel meselelerde de
sorumluluk almasi agisindan 6nemli bir temel olusturmustur. Boylece Kastamonu vilayetinde
ve biiyiik ihtimalle Osmanli toplumunda kadinin toplumsal konumu II. Mesrutiyet Dénemi'nde
agisindan ilerici adimlar atilmistir. Bu adimlar, imparatorlugun bakiyesi olan Tiirkiye
Cumhuriyeti'nde kadmnin siyasi, iktisadi ve toplumsal alanlarda kadmi ¢n plana ¢ikaran

politikalarin belirlenmesinde ciddi bir miras olusturmustur.
SONUC

Osmanli Imparatorlugu’'nda kadinlarin toplum igerisindeki goriiniirliigii 1I. Mesrutiyet
doneminde artmaya baslamistir. Elbette 1800°1i1 yillarin ortalarindan itibaren kiz ¢ocuklarmin
egitimi konusunda atilan adimlar bu konuda tarihsel bir arka plan olusturmustur. Ittihat ve
Terakki Cemiyeti onciiliigiinde Kanun-i Esasi’'nin yeniden yiirtirliige girmesi tilkede 6zgiirliikgii
bir atmosfer olusturmustur. Bunun énemli sonuglarindan birisi {ilke genelinde bir¢ok cemiyetin
kurulmusg olmasidir. Bunlar igerisinde kadin haklar1 ve egitimi konusunda kurulan cemiyetler
de bulunmaktadir. Kastamonu’da 1916 yilinda kurulmus olan Hanimlar Is yurdu Cemiyeti de
bu anlamda kadinlara yonelik mesleki egitim vermek amaciyla kurulmustur. Ancak sadece
mesleki egitim degil ayn1 zamanda kadmin toplumsallasmas: da cemiyetin kurulus amaglar
arasindadir. Cemiyetin kurucu kadrosunu kadinlar olusturmustur. Cemiyetin kurucu kadrosu
dikkate alindiginda vilayetin ileri gelenlerinin esleri oldugu goriilmektedir. Bu durum, o dénem
Osmanli toplumunda kadin haklar1 ve egitimi konusunda idareci kadrolarin 6zellikle istekli ve
arzulu oldugunun gostergelerinden birisidir. Haklar anlaminda halktan talebin gelmedigi bir
toplumda idareci kadrolarin bdyle bir inisiyatif almasi onemlidir. Onlar halki aydinlanmasi
konusunda rehberlik etmek istemiglerdir. Cemiyetin faaliyetleri dikkate alindiginda mesleki
egitimin merkezde oldugu goriilmektedir. Egitim siiresince {iretilen egyalarin sergi ve piyango
gibi organizasyonlar diizenlenerek satis1 yapilmistir. Boylece hem cemiyet ig¢in mali kaynak
saglanmis hem de halk ile cemiyet arasindaki irtibat siirekli kiinmistir. Boylece halkin da bu tiir
orgiitlenmelere yonelik ilgisi artirllmak istenmistir. Nihayetinde bu cemiyet daha sonraki
yillarda Kastamonu kadinlar1 igin bir 6rnek tegkil etmistir. Benzer cemiyetler sonraki yillarda da
kurulmaya devam etmistir. Anlasilacag: {izere bu tiir cemiyetler, kadinlara kimseye muhtag

olmadan gecimlerini saglayabilmeleri igin bir firsat sunmustur.

KAYNAKCA

Arslan, A. ve Akpmnar, O. (2005). Inas dariilfiinunu (1914-1921). Osmanh Bilimi Arastirmalari
Dergisi. VI(2): 225-234.

215



Bilal, A. B. ve Pilehvarian, N. K. (2022). Ikinci mesrutiyet istanbul'unda inas (kiz) sultanileri.
Yakin Mimarlik Dergisi. 6(1): 30-53.

Bogdan, R., C. And Biklen, S., K. (2007). Qualitative research for education. Boston: Allyn and
Bacon.

Demir, N. O. (1999). II. megrutiyet dénemi osmanli feminizmi. Hacettepe Universitesi Edebiyat
Fakiiltesi Dergisi. 16(2): 107-115.

Dikis yurdu. (r. 1338, 15 Nisan). Kastamonu Vilayet Gazetesi. S. 2447, s. 1.

Eski, M. (1993). Kastamonu’da yapilan ilk kadin mitingi. Atatiirk Arastirma Merkezi Dergisi.
9(27): 653-662.

Eski, M. (1996). Yakin tarihimizde Kastamonulu kadinlar. Atatiirk Arastirma Merkezi Dergisi.
12(34): 249-255.

Eski, M. (2008). 20. yiizyilda Kastamonu kadinlari. Ankara: Onder.

Farenkel, J. R. and Wallen, N. E. (2009). How to design and evaluate research in education.
Boston: MacGraw Hill.

Goktas, D. (2019). ittihat ve terakki cemiyeti’nin kadin dernekleri ve basin baglamimnda toplumda
kadin konusuna yaklagimi. Avrasya Sosyal ve Ekonomi Aragtirmalar: Dergisi. 6(5): 1-9.

Hanimlar is yurdu nizamnamesi. (r. 1332, 15 Safer). Kastamonu Vilayet Gazetesi. S. 2178, s. 1.

Is yurdu piyangosu. (r. 1333, 19 Tegrinisani). Kastamonu Vilayet Gazetesi. S. 2225, s. 1.

Is yurdu. (r. 1332, 31 Tesrinievvel). Kastamonu Vilayet Gazetesi. S. 2174, s. 1.

Is yurdu. (r. 1333, 18 Haziran). Kastamonu Vilayet Gazetesi, S. 2205, s. 1.

Kadinlar1 ¢alistirma dernegi. (r. 1337). Kastamonu Vilayet Gazetesi. S. 2418, s. 1.

Kadinlari ¢alistirma dernegi-azimet. (r. 1338, 11 Mart). Kastamonu Vilayet Gazetesi. S. 2442, s. 1.

Kartal, C. B. (2008). II. mesrutiyet'in cumhuriyet'e mirasi: “makbul kadimnlar”. I U Siyasal
Bilgiler Fakiiltesi Dergisi. (38): 215-238.

Kastamonu kadinlig1. (r. 1332, 27 Tesrinievvel). Kéroglu Gazetesi. S. 387, s. 1.
Kiz riigsdiyesi hakkinda yazi. (h. 1278, 26 Zilhicce). Takvim-i Vekayi. S. 649, s. 3.

Ozkiraz, A. ve Arslanel, M. N. (2011). Ikinci mesrutiyet doneminde kadin olmak. Sosyal ve
Beseri Bilimler Dergisi. 3(1): 1-10.
Piyango biletleri. (r. 1333, 24 May1s). Koroglu Gazetesi. S. 415, s. 2.

Soylemez, F. (1996). Milli miicadele donemi'nde Kastamonu’'da kurulan cemiyetler. Atatiirk
Arastirma Merkezi Dergisi. 12(34): 159-170.

Sanal, M. (2009). Osmanli imparatorlugu'nda kiz Ogretmen okulunun (dartilmuallimat),
kurulusu, okutulan dersler ve kapatilis1 (1870-1924). Ankara Universitesi Osmanli Tarihi
ve Uygulama Merkezi Dergisi, (26): 221-244.

216



Ugurcan, S. (1992). Tanzimat devrinde kadinin statiisti. Hakki Dursun Yildiz (Hazirlayan). 150.
Yilinda Tanzimat iginde (s. 497-510). Ankara: Tiirk Tarih Kurumu.

Unat, F. R. (1964). Tiirkiye egitim sisteminin gelismesine tarihi bir bakis. Ankara: Milli Egitim.
Vali beyefendi hazretleriyle miilakat. (r. 1333, 17 Mayis). Kéroglu Gazetesi. S. 414. s. 1-2.

Yildirim, M. A. (2010). Tanzimat déneminde meslek okullari. Yayimlanmamis Doktora Tezi. Ankara
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Tarih (Yakingag Tarihi) Anabilim Dali. Ankara.

217



8. Uluslararasi Tarih Egitimi Sempozyumu
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OZET

METIN BILGiSi

Bu arastirma, Matematik ve Fen Bilgisi bransindaki 6gretmen adaylarinin
tarihin tabiati/dogasi, tarih 6gretimi ve tarihi zamana iliskin tutumlarinm
incelemeyi amacglamistir. Arastirmanin evrenini Trakya Universitesi
Egitim Fakiiltesinin Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Boliimii,
Matematik ve Fen Bilgisi Ogretmenligi Programi'nda 2019-2020 6gretim
yilinda 6grenim goren 1 2 3. ve 4. simf 6gretmen adaylar olusturmaktadir.
Matematik ve Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin tarih 6gretimine iliskin
duyussal giris Ozelliklerinin durumu ele alinmistir. Bu ¢alismada, bu
sorulara cevap aranmustir: bu branglardaki 6gretmen adaylarinin, “tarih,
tarih 6gretimine iliskin tutumlar1 nasildir?”, “boliimii, sinufi, cinsiyeti, yasi
ve tarihi sevip sevmedigine iliskin sorulara gore bu tutumlar
farklilasmakta midir?”. Bu calisma, durum tespiti yapmay1 amaglamayan
betimsel nitelikli bir alan arastirmasi olup, anket veri toplama tekniginin
benimsendigi nicel bir arastirmadir. Calismada kisisel bilgiler i¢in 8
maddelik bir anket ve $imsek (2010) tarafindan gelistirilmis olan 30
maddelik 5'i likert tipi bir “TUTUM BELIRLEME OLCEGI” kullanilmistir.
(")lgek, deneklerin tutumlarim1 “tarih, tarih 6gretimi ve tarihsel zaman”
boyutlarinda ele almistir. Bu arastirma sonucunda elde edilen bulgular
ana hatlari ile su sekildedir: Fen Bilgisi ve Ilkogretim Matematik Ogretmen
adaylarinin tarih egitimine iliskin belirgin olumlu veya olumsuz tutumlar
yoktur. Bu tutumlar, sinifa ve yaslara gore farkliik gostermemektedir.
Tarih ile ilgili dersleri, tarih ile ilgili kitaplar1 okumayi, tarih ile ilgili
filmleri, dizileri, belgeselleri sevince tarih 6gretimine iliskin tutumlar daha
olumlu olmaktadir.

Tam metin Tiirii
Arastirma

Anahtar Kelimeler

Ogretmen Adaylari,
Tarihe yonelik tutum

Tarih Ogretimi.
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Attitudes of Mathematics and Science Teacher Candidates to the
Teaching of History

ABSTRACT INFORMATION
Research aimed to examine the attitudes of mathematics and science

teacher candidates' towards the nature of history, teaching history and Article Type
historical time. The population of the research consists of 1 2 3rd and 4th Research

grade teacher candidates studying in the Department of Mathematics and

Science Education, Mathematics and Science Teaching Program of Trakya

University Education Faculty in the 2019-2020 academic year. The

situation of affective input characteristics of mathematics and science

teacher candidates related to history teaching was discussed. In this study,

answers were sought to these questions: "How are the attitudes of teacher

candidates in these branches towards teaching history?", "Do these

attitudes differ according to the questions about whether they like the

department, class, gender, age and history?". This study is a descriptive

field research that does not aim to determine the situation and is a

quantitative research in which the survey data collection technique is

adopted. In this study, an 8-item questionnaire for personal information

and a 5-point Likert-type “ATTITUDE DETERMINATION SCALE”

consisting of 30 items developed by Simsek (2010) were used. The scale

examined the attitudes of the subjects in the dimensions of "history,

history teaching and historical time". The findings obtained as a result of Key Words

this research are as follows: Science and Elementary Mathematics Teacher Teacher Candidates,
candidates do not have clear positive or negative attitudes towards history = Attitude Towards
education. These attitudes do not differ according to class and age. History,
Attitudes towards teaching history become more positive when one enjoys Teaching History,
lessons about history, reading books about history, movies, TV series and

documentaries about history.

GIRIS

Tarih 6gretmeninin sinifinda etkili ve profesyonel bir 6gretim gerceklestirebilmesi i¢in bazi bilgi
ve becerilere sahip olmasi gereklidir (Ari6z, 1987). Tarih Ogretmenligi davramsi, “tarih
ogretmenligi meslek bilgisi” programlariyla sekillenir. Tarih 6gretmeninin bilgi ve becerilerini
“bilgiye dayali unsurlar” ve “bireysel Ozelliklere dayali unsurlar” da sekillendiren unsurlar
arasindadir. Cagimizda tarih dersinin artik bir ezber degil, diisiince dersi olarak algilanmasi ve
ogrencilerden cesitli olaylarla ilgili yorum ve fikirlerinin alinmasi gerekmektedir. Bu dogrultuda
derste uygulanacak olan Ogretim yontemleri, derse karsi olan tutumun olumlu yonde
degismesinde etkili olacaktir. Dilek (2000, s. 53) yapmis oldugu bir arastirmada bilginin ve
sorgulamaya dayali 6gretim tekniklerinin 6grencilerin tarih diistincesinin gelismesinde pozitif
bir role sahip oldugunu, bunun da 6grencilerin fikirlerini ifade etme ve yorumlamada dil ve

kavram gelisimi ile yakindan ilgili oldugunu tespit etmistir. Ogrenme siirecini etkileyen
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yeterliliklerden biri de kuskusuz 6gretmen ve Ogrencilerin ilgili konu alanma yonelik giris
davraniglarinin niteligidir. Bloom'a (1995) gore giris davranislari; “bilissel” ve “duyussal” olmak
tizere olarak iki grupta incelenir. “Bilissel giris davraniglar1”, 6grenme igin gerekli bilgi, beceri
ve degerleri kapsarken, “duyussal giris davranmiglar1” 6grencilerin konu alanina yonelik ilgisi,
tutumu ve akademik benlik tasarimi olarak adlandirilan "konu alanmi 6grenmeye iliskin 6z-
inancin1” kapsar. Bu baglamda duyussal giris davranislarin biligsel giris davramslar kadar
ogrenmeyi belirleyici ve bigimlendirici rol oynayabilecegi sOylenebilir (Sehirli, 2018, Sehirli
2019).

Tarih Kavramai ve Tarihin Tanimlari

Tarih, literatiire baktigimizda “ge¢misin bilimi” olarak tanimlanmaktadir. Tarih, ge¢misteki
olaylar arasndaki sebep-sonug iligkilerinden hareketle gelecegin daha iyi anlamlandirilmasina
imkan saglayan bilimsel bir alan olarak tanimlanabilir (Akbaba, 2005, s. 186). Tarih genis anlam1
ile “gecmiste insanlarin yaptiklarina, beklentilerine, niyetlerine ve cektiklerine iliskin olarak,
gercekligine inanilarak ortayakonulmus betimleme” olarak tanimlamaktadir (Ozbaran, 2005, s.
133). Tarih, “gecmiste olan olaylar hakkindaki belgelerin verileri” olarak ifade edilmektedir
(Durant, 1983, s. 15). Tarih, “kolektif bellek, insanlarin kenditoplumsal kimlik kavramlarini ve
gelecege iliskin beklentilerini olusturmalarini saglayan deneyimlerin toplami” olarak da
tanumlanabilir (Tosh, 2005, s. 3). Tarih, “ge¢misteki olaylari; yer, zaman ve kisileri gostererek
kaynaklara dayali olarak sebep-sonug iligkisi igerisinde inceleyen bir bilim dalidir” (Kostiiklii,
2001, s. 12). Carr’a (2011, s. 109) gore tarih, “tarihgi ile olgular1 arasinda kesintisiz bir karsilikli
etkilesim siireci, bugiin ile ge¢mis arasinda bitmez bir diyalogdur.” Dilek'e (2001, s.5) gore tarih,
gecmisi inceleyen bir calisma disiplinidir. Dolayisiyla ge¢misin kendisi degil ancak gegmis
olaylarin metodolojik olarak incelenmesi tarih olarak tanimlanmaktadir. Demircioglu (2008, s.
10) tarihi bilimsel bir bakis agisiyla “insanoglunun seriiveninin kanitlara dayal olarak da ortaya

konmas1” olarak tanimlamistir.

Tarihi Ogrenmemizin temel amacy;, bugiinii anlamaktir. Bugiiniin olaylar1 {izerinde tiim
gecmisin Ozellikle de yakin ge¢misin daha fazla etkisi vardir (Aslan, 1998; Saydam, 2009).
“Tarih” ve “ge¢mis” kelimeleri genellikle ayn1 anlamda ve ayni seymis gibi kullanmilmaktadir.
Ancak, gecmis ile tarih arasinda onemli bir farkliliklar bulunmaktadir. Ge¢mis hali hazirda
olmus her seyi kapsarken, tarih ise gecmisin kaydedilmesi, arastirilmasi ve incelenmesidir
(Vella, 2001,s. 1). Tarih, yol gosterici olarak ve sadece olaylar1 degil, olgular1 da igine alan bir
bilgi ve bilim alanidir. Tarih 6grencilerin gecmisteki yasanan hikayeleri, bu hikayelerin nasil
meydana geldigini, bu hikayelerin yaptig1 gibi kendi hikayelerini yaratabileceklerini
ogrendikleri bir konu alanidir (Parker, 2018, s. 117; Yaylak, 2020).
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Tarihin Amac

Tarih, ge¢mis donemlerin bilgi birikimi olarak bugilinii ve yarmi daha iyi bir sekilde
bicimlendirmek i¢in gereklidir. Bu gorevin temel islevi, siyasal, ekonomik, toplumsal ve kiiltiirel
analizlerin yapilarak olaylarin nedenleri {izerine diisiinmek ve gelecegi insa etmeye yararh
verileri elde etmektir (Simsek ve Yazici, 2003, s. 11-12). Tarihin degeri, bize insanin ge¢miste ne
yaptigini ve dolayisiyla simdi ne oldugunu 6gretmesinden kaynaklanmaktadir (Collingwood,
1996, s. 40-41). Tarihginin gorevi ulastig: bilgiler ve edindigi teknikler ile gecmisi irdelemek ve
tekrar canlandirmaktir. Tarihin en 6nemli amaci “bireyin sosyal ve milli bir hayata uyum
saglamasin1 kolaylastirma” olarak gosterilebilir. Tarihin diger amaglar1 asagidaki sekilde
ozetlenebilir (Sungu ve Ata, 2010, s. 1-5):

-Sosyal hayatin, sosyal danismanin 6nemini ¢ocuga gosterir.

-Milletin gecirdigi hayati cocuga 6gretmekle onu millete baglayan baglar1 kuvvetlendirir.
-Milliyet ve yurtseverlik hislerini takviye eder.

-Ahlaka etki eder.

-Ogrencilerde heyecan uyandirarak, insani faaliyetlerin her tiiriine kars1 yeni ilgiler uyandirir.
-Ogrencide yararl zihni aligkanliklar1 ve gelenekleri gelistirir.

-Ogrencilerin imgelemini egitir ve diislince egitimi bakimindan ¢ocugu incelemeve arastirmaya

aligtirir.

Tarihin amaci insanlarin merakini gidermek veya insan kiiltiirtinti arttirmak degildir. (Carr ve
Fontana, 1992, s. 119). Diin, bugiin ve gelecek arasinda iliski kurmay1 hedef alan bu bilim dalinin
dogru bilingolusturmadaki rolii tartisiimazdir (Yildiz, 2003, s. 181). Tarih 6gretimi diinyada ki
yeni yaklagimlar ve degisimler gercevesinde asagidaki ozellikleri igermelidir (Ozalp, 2000, s. 4-
7):

-“Ulusalci/millici tarih” anlayis1 yerine “ulusal/milli tarih” anlayisini 6ne ¢ikarmayz,
-Milli, yerel, bolgesel, kitasal tarih ile diinya tarihi arasinda uygun dengeler kurmayz,
-Siyasi ve askeri tarihten ¢ok kiiltiirel, ekonomik ve sosyal tarihe yer vermeyi,

-Genglerimizin diger toplumlara yonelik olumsuz imajlarini ortadan kaldirarak onlara olumlu
bir bakis agis1 gelistirmeleri konusunda yardimci olmayi; boylece toplumlar arasi yakinlasmaya

katkida bulunmayz,
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-Genglere tarih bilgisinin yani sira elestirel, analitik diisiinme ve arastirma becerisi ile gegmisi

daha degisik acilardan gorebilme yetenegi kazandirmayz,
-Toplumu statik tarih anlayisindan kurtarip, dinamik tarih anlayisina kavusturmay,

-Genglerimize tarihi kullanarak diin-bugiin-yarin zaman boyutlar: arasinda koprii kurabilme

becerisini kazandirmayz,

-Gengleri demokratik, insan haklarma saygili, baris¢i, toplumsal sorumluluk tasiyabilen,

sorunlara ¢6ziim yollar1 getirebilen bicimde yetistirmeyi hedeflemektedir.

Bazi arastirmacilar bireyi sosyallestirdigi, bireyde vatandaslik bilinci olusturdugu igin tarihin
amacini olusturan ana unsurlar ti¢ farkl gortiste belirtmislerdir. Bu gortisler sunlardir (Dilek,
2001: 33):

-Tarih 6gretimi 6grencinin kisisel gelisiminde bir 6ge olarak kabul edilir.
-Tarih 6gretimi bir sosyallesme araci olarak kiiltiirel mirasin aktaricisidir.
-Bu 6gretim vatandaslik egitiminde bir arag olarak kullanilir (Akm, 2020).
Tarih Ogretimi ve Tarih Ogretiminin Amaci

Tarih bir bilim olarak olaylar1 ve olgular1 irdelerken, tarih Ogretimi onlar1 6gretmeyi
amaglamaktadir. Tarih 6gretimi formal egitim kurumlar1 araciligiyla, tarih biliminin ortaya
koymus oldugu bilgi, tutum ve becerileri 6grenci de davranis haline getirmeyi hedeflemektedir
(Demircioglu, 2008, s. 10). Cagdas iilkelerde tarih 6gretimi, sorun ¢6zme yetisinin gelistirilmesi,
yaratici diislince, empati gibi kavramlar ile beraber anilmaktadir ve tarih ezber yapilacak bir
konu alani degil, arastirma ve sorusturma stili olarak degerlendirilmektedir (Safran, 2006, s.
179). Tarih 6gretimi “demokratik, insan haklarma saygili, sorumluluk bilinci tagiyan, gegmis,
bugiin ve gelecek arasinda iliski kurabilen ve arastirmay1 seven” geng nesiller yetistirmeyi amag
edinen bir dinamizm olusturma ¢abasidir (Yildiz, 2003, s. 181). Stradling (2003, s. 6). Tarih

ogretiminin o0grencilere kazandirmasi gereken ana amaclarini asagidaki sekilde siralamistir:
-Tarihsel olaylara iliskin kismen kronolojik, kismen tematik bir bakis a¢isinin gelistirilmesi,

-Tekrarlayan modeller, degisim dinamikleri, bir yerde olup bitenler veya zamanin belli bir
noktasinda olup bitenler ile daha sonraki bir noktasinda olup bitenler arasindaki baglantilar gibi

ylizyila sekil veren kuvvetlere iliskin belirli bir anlays,

-Kendi yasamlarmi ve kimliklerini etkileyen, belirleyen faktorlere iligskin belirli bir anlay1s,
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-Yakin ge¢misin tarihgiler, yazarlar, politikacilar, gazeteciler ve kitle iletisim araclar1 tarafindan
nasil yorumlandigimi anlamak igin gerekli elestirel becerilerin degisik ortamlarda

kullanilabilmesi,

-Hosgorii, farklibklara saygi, acgik fikirlilik, yargi, goriis ve sonuglar1 rasyonel kanitlara

dayandirma geregine inang gibi olumlu tutum ve degerlerin 6gretilmesi.

Tarih 6gretimi, bir toplumun ihtiyaci olan moral ve kiiltiirel degerlerin kazanilmasi igin bir arag
olarak gosterilmektedir (Blyth, 1989, s. 7, Aktaran: Aktin ve Dilek, 2014, s. 52). Tarih 6gretiminin
hedefi; ¢ocuklara sosyal hayata iliskin degerleri takdir ettirebilmek, kisilerin arasindaki isbirligini
kolaylastiran ve tesvik eden kuvvetleri tahayytil ettirebilmek, yardim eden ve gerileten karakter
tiirlerini anlayabilmelerini saglamak ise, tarihin sunulmasindaki temel nokta, tarihin
kuvvetlendirilmesi ve dinamiklestirilmesidir (Dewey, 2000, s. 43-45). Buna uygun olarak tarih

ogretiminin amaglari {i¢ ana nokta ile gosterilebilir (Tekeli, 2000, s.8):
-Ogrencinin tarih bilincinin gelismesini saglamak,

-Ogrencinin gagcil bir kimlik duygusu olusturmasina yardime olmak,
—Ogrencilerin kapasitelerini gelistirmelerini gerceklestirmek (Akin, 2020).
Tarih Ogretimi ve Tutum

“Tutum” kavraminin pek ¢ok farkli tanimlamasi yapilmissa da genel itibariyle "bir nesne veya
duruma iliskin bireyin zamanla gelistirdigi, siiregen olan ama degisebilen, diisiince ve
eylemlerini belirleyen deger yargilar1" oldugu soylenebilir (Inceoglu, 2004, s. 14-22). Tutumlar,
bireyin diisiince, duygu ve davranislarmni birbirleriyle uyumlu kilarak etkiler (Kagitcibasi, 1979,
s. 86).

Tutum bireylerin bir olay ya da nesneye yonelik olarak dogrudan gozlemlenemeyen biligsel bir
siiregtir. Insan davraniglarmin dogasinda tutum bulunmaktadir. Tutum, insanlarin belirli bir
konu hakkindaki genel degerlendirmeleri sonucunda olugsmakta ve davranglarmi
etkilemektedir. Insanlarin davranislari, tutumlarinin genelseyrini ve yonelimini gostermektedir.
Tutum bireyden bireye farklilik gosterebildigi gibi zaman iginde de degisebilmektedir (Arkonag,
2016, s. 18-159). Egitim ve 6gretimde d6grencilerin tutumlar1 oldukca énemlidir. Ogrenci derse
yonelik olumsuz tutum iginde oldugunu bu bir anlamda dersin yararli olmayacagina yonelik
genel bir degerlendirmesini icermektedir. Ogrenciler bu tutumlara sahip olduklarinda,
inanmadiklar1 bu konu hakkinda ilgi ve istek duymamakta ve etkinlik gostermek
istememektedir (Atatinal, 2003, s. 52). Cole ve Morgan (2001) icten gelen ilginin basaridaki

onemini, bir kimsenin bir sey yapmak isteyince basarili olmak igin biitiin gabasi o ise

223



yoOnelteceginin altmni1 ¢izmektedir. Kiigiikahmet (2008, s. 205) ise, egitsel tepkiler iginde
onaylanmas1 olarak smuflandirmis, 6grenci yaklasimlarmin ders calismaya ve smavlardaki
davramiglara etki ettigini belirtmistir. Ogrencinin tutumlar1 incelenirken egitim ortamu,
aligkanliklar, Ogrencinin beklentisi ve sonu¢ karmasik sekilde birbirini etkilemektedir.
Ogrencilerin davraniglar1 bu karmasik bilesim sonucunda olugsmakta ve akademik basarilarini
etkilemektedir (Akimn, 2020). Tutumlar oldukga iyi organize olmus, duygu, inang ve davranis
egilimleridir. Bunlar olduk¢a uzun siirelidir. Tutumlar “bilissel, duyussal ve davranigsal”
birimleri igerir. Bu baglamda tutumlar sadece diislince veya sadece duygu degildir (Ciiceloglu,
2000, s. 521).

Tiirkiye’de Tarih Egitimi ve Ogretiminin Sorunlari
Tiirkiye’de tarih egitimi ve 6gretiminin sorunlarimni ele alan belirli bash ¢calismalar sunlardir:

- “Tiirk Tarih Ogretimi ve Meseleleri” (Safran, 2002). “Tiirkiye’de Tarih Ogretiminin Sorunlar
ve Cagdas Coziim Onerileri” (Yildiz, 2003). “Turkiye’de Tarih Egitiminin Sorunlar1” (Aslan,
2005). “Tiirkiye’de Tarih Ogretiminin Sorunlari ve C6ziim Yollar1 Konusunda Ogretmen Aday:
ve Ogretmen Goriiglerinin Karsilagtirilmas1” (Bal, 2011). “Tiirkiye’de Tarih Egitimi: Sorunlar ve
Coziim Onerileri” (Demircioglu, 2014). “Tiirkiye’de Tarih Egitiminin Sorunlarina Genel Bir
Bakis” (Simsek, 2016).

Son yillarda yapilan arastirmalar sosyal bilgiler 6gretmeni adaylarinin tarih 6gretimine yonelik
tutumlarmin yiiksek oldugunu gostermektedir (Emir ve Ozdemir, 2004; Gigli ve Bozgeyikli,
2016; Giilmez, Ira, Yilmaz ve Calisir, 2009; Simsek, 2010; Sam, 2007). Yapilan aragtirmalar
Tiirkiye’de tarih Ogretimine yonelik bir¢ok sorun bulundugunu da gostermektedir. Her
diizeyden 6grencinin tarih dersine veya tarih 6gretimine yonelik diisiik ilginin nedeni “ezbere ve

ders kitabina dayali ders siirecinin yiiriitiilmesi” olarak belirtmek miimkiindiir.

Yapilan arastirmalarda tarih Ogretiminde kullanilan yontem ve teknigin farklilagsmasi
ogrencilerin hem tutumlarinda hem de akademik basarilarinda olumlu degisimler gozlendigini
vurgulamaktadir. Ulusoy (2009) arastirmasinda; tarih derslerinin genelde ders kitabina bagh
kalarak islendigini, Ogrencilerin ders kitabinin disinda farkli kaynaklardan, “amilar, siirler,
romanlar” gibi konuyu pekistirecek kaynaklar kullanilmasini istedigini ifade etmistir. Buna ek
olarak Akbaba (2005), Aktas ve Maranci (2018) tarih 6gretiminde “fotograf kullanimini”, Dilek
ve Yapicr (2005) “Oykiilerin kullanimini”, Ceting6z (2006) not alma stratejilerinin kullanimini,
Demircioglu (2008), Oztas (2008) “filmlerin kullanimimi”, Erol (2012) “tarihi romanlarin
kullanimin1”, Sarikose (2011) “menkibelerin kullanimini”, Isik (2011) “birinci ve ikinci elden

kaynaklarin kullanimimi”, Yahsi ve Keles (2013) “gazete kullanimini”, Erdem (2005)
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“karikatiirlerin kullanimin1”, Aktekin (2010) “yerel tarihin kullanimmi”, Arslan (2013), Akbaba
ve Kilcan (2014) ve Incegiil (2010) “sozlii tarih vb.” bircok farkli yoéntemin kullanilmasini
onermektedirler (Yaylak, 2020).

Tarih oOgretiminde dogru biling olusturma gorevi yerine getirilmeye calisilirken, cesitli
problemlerle kars1 karsiya kalinmaktadir. Ders saatlerinin kisitli olmasi, egitimde kullanilan
yontemlerin klasik olmasi, teknolojinin siniflara yansitilmamasi, ders kitaplarinin diinya
Olclitlerine uymamasi, ezber ve Ogretmenden kaynaklanan problemler bunlardan sadece
bazilaridir. Problemlerin ¢oziimiinde kullanilabilecek; “aktif 6gretim yontemleri, yerel tarih
calismalari, sozlii tarih uygulamalari, miizeler ve teknolojik araglar” tarih Ogretimini zevkli
kilabilecek unsurlardan bir kagidir (Yildiz, 2003, s. 182).

Tarih egitiminin sorunlarmi inceleyen arastirmasinda Bal, (2011) tarih egitiminin sorunlarmi
“miifredat ile ilgili sorunlar, yontem ve teknikle ilgili sorunlar, tarih biliminin dogas1 ve dersin
imaji ile ilgili sorunlar, genel egitim sisteminden kaynaklanan sorunlar” olmak tizere dort baslik
altinda ele almigtir; Tarih egitiminin sorunlarma tarih O0gretmeni ve Ogretmen adaylarmin

yaklagimlarimi da degerlendirilmistir (Bal, 2011).
Arastirmanin Amaci

Bu arastirma, Matematik ve Fen Bilgisi bransindaki Ogretmen adaylarimin “tarihin

tabiati/dogasi, tarih 6gretimi ve tarihi zamana iliskin” tutumlarini incelemeyi amaglamistir.
Arastirmanin Sayilt1 ve Sinirliliklar

Arastirmada kullanilan tutum o6lgeginin kapsam gecerligi icin bagvurulan uzman goriislerinin
yeterli oldugu ve aragtirma orneklemindeki 6grencilerin, tutum Olgegine verdikleri cevaplarin
samimi goriiglerini yansittifi varsayilmistir. Aragtirma; 2019-2020 o6gretim yili ile Trakya
Universitesi Egitim Fakiiltesi'nin Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Bliimii, Matematik ve Fen
Bilgisi Ogretmenligi Programi 1.,2.,3. ve 4. smuiflari, 242 6grenci ile ve 6lgekte sunulan 30 soru ile

sinirhidir.
YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu calisma, durum tespiti yapmay1 amaglamayan betimsel nitelikli bir alan arastirmasidir.

Arastirma survey veri toplama tekniginin benimsendigi nicel bir arastirmadr.

Evren ve Orneklem
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Aragtirmanin evrenini Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesinin Matematik ve Fen Bilgisi
Ogretmenligi Programi’'nda 6grenim géren rneklemini ise bu fakiiltenin Matematik ve Fen
Bilgisi Ogretmenligi Programi'nda 2019-2020 6gretim yilinda dgrenim goren ve rastgele segilen

242 dgrenci olusturmaktadir. Ogrenciler basit random eleman drnekleme yontemiyle secilmistir.

Tablo 1'de goriildiigli gibi arastirmada yer alan katilimcilarin %52.5'i Fen Bilgisi 6gretmenligi,
%47.5’1 Matematik 0gretmenligi, %27.7’si 3. sif, %22.7’si 4. smif ogrencisidir. Katihimcilarin
%57 411 20-24 yaslarda, %78.5'1 kiz, %66.1i tarih ile ilgili derslerdeki basar1 diizeyi iyi, %68.6's1
tarih ile ilgili dersleri seviyor, %50.8'iu tarihsel icerikli kitaplar1 okumay1 seviyor, %83.1'i
Tarihsel igerikli filmleri, dizileri, belgeselleri seviyor. (Tablo 1)

Tablo 1. Orneklem Frekans Dagilimi

f %
Bslim Fen bilgisi O. 127 52,5
o Matematik O. 115 475
1.sinif 58 24,0
Suruf 2.smif 62 25,6
m 3.s1muf 67 27,7
4 .sinf 55 22,7
19 ve daha kiicik 103 42,6

?
1) Yagmz: 20-24 139 57,4
Kiz 190 78,5
PRI

2) Cinsiyetiniz? Erkek 5 215
Cok iyi 28 11,6

- s . . . fyi 160 66,1

.. ’

3) Simdiye kadarki tarih ile ilgili derslerdeki basar1 diizeyiniz nedir? Kotii 5 215
Cok kot 2 0,8
Evet 166 68,6

. . . B E . . ? 7
4) Tarih ile ilgili dersleri seviyor muydunuz? Hay1r 76 314
Evet 123 50,8

. . . . . . ? 7
5) Tarihsel igerikli kitaplar: okumay1 seviyor musunuz? Hayir 119 492
Evet 201 831

. . . . . . .o . . . . ? 7
6) Tarihsel igerikli filmleri, dizileri, belgeselleri seviyor musunuz? Hay1r 1 169
Toplam 242 100,0

Veri Toplama Araclan

Arastirmaci tarafindan hazirlanan 6grenciler icin kisisel bilgileri ve diger bilgileri iceren 6
maddelik bir anket (Yasmiz?, Cinsiyetiniz?, Simdiye kadar ki tarih ile ilgili derslerdeki basar:
diizeyiniz nedir?, Tarih ile ilgili dersleri seviyor muydunuz?, Tarihsel igerikli kitaplar1 okumay1
seviyor musunuz?, Tarihsel igerikli filmleri, dizileri, belgeselleri seviyor musunuz?) ile 30
maddelik likert tipi $Simsek (2010